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Resumen: At
La pregunta por el retorno a la educaciéithe question in order to return to the fun-
fundamental —paradigma educativo promodamental education —educative paradigm
vido porcreraLen los afios 5@n el mar- promoted bycReFAL in the 50's within
co de laoNu y del riesgo de otra guerrathe framework of theN and the risk of
mundial- se plantea en un context@nother world war, is posed and promoted
institucional revisionista de su tradi-in a recalling institutional context of its
cién pedagdgica, como una oportunidad dpedagogical tradition as an opportunity
volver sobre los mandatos fundacionaledp return to the original mandate, within
en el marco actual de incertidumbre y pethe present scenery of uncertainty and
ligro respecto de la paz. danger to the word peace.
Se postula la existencia de una escue-The existence of an original school of
la original de pensamiento pedagdgico pedagogical thought is postulated the kind
—la Escuela de Patzcuareque tuvo al of school thatcrReraL had as its main
CREFAL como su nucle@n aquellos afios. activity in those years. This is the first
Este articulo inicia una serie de tre@)-e out of three articles which introduces to
troduce al pensamientade esta Escuela the thought of this school showing its ge-
presentando las lineas generales deisu neral policies of its political critic to the
tica politica a la sociedad modernasus  21tsociety, its similarities and differences
semejanzas y diferencias con el pen- compared to those ones thaEscohave
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samiento de lauNEsco sobre la educa- on fundamental education and its
cién fundamental y su compromiso con lcommitments on sustainable local
que hoy llamamoslesarrollo local sus- development.

tentable. In the following articles we will introduce
En los siguientes articulos se presentara glhumanistic content which will form the
contenido humanista que formara la agemgenda of the founders and will be
da de los fundadores, y se profundizara efeepened in the theorical and metho-
los lineamientos tedricos y metodoldgicogological lines of thought that conformed
que constituyeron su plataforma de aciheir platform of action in Latin America,
cién en América Latina, con un enfoqueyith ragical orientation to values as peace,

radical orientado a la paz, la libertad, 1greedom, social justice, diversity and the
justicia social, la diversidad y la d'gn'dadhuman dignity.

humana.

Palabras clave: escuela de PatzcuaroKey words: Patzcuaros School; fundamen-

educacién fundamental; educacién pard@l education; education for peace;
la paz; educacion para el desarrollo |Oca|sduc|atlon for su?tglnable local
sustentable; mandatos fundacionales; evelopmentREFALpOlicies.
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Recordando a Sor Juana le diré: ni siquiera se acuerdan de olvidarlos:
nuestros pedagogos, los que de verdad nos ensefian de acuerdo con nuestra
circunstancia, han sido relegados por afanes personalistas de importancia
y poder... y se importan las cascaras y el bagazo, porque ni siquiera las
doctrinas.

Lucas Ortiz Benitéz

Superando, pues, esa etapa intrascendente en que la escuela olvid6 sus
tareas para refugiarse en sus métodos, la educacion fundamental reanuda

en América Latina la tradicion cultural de los que pusieron los cimientos
de una nueva civilizacion.

Isidro Castillc?

Consciente de la anormalidad presente formo parte de la falange de los
creyentes en la inteligencia y la bondad humanas... La paradoja de la
unidad en la diversidad no fue nunca tan significativa como hoy que el
mundo es nuestro y tenemos que gobernarlo en condiciones que no
signifigue una presa sobre la cual se lanzan chacales a disputarse las
migajas.

Oswaldo Nufiez

| VALORDEVOLVERSOBREELESPIRITU
DELOSORIGENES
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a metéforael espiritu de los origeneso sélo da pie a una
practica de investigacién de cuya produccion nace esta serie
de articulos, no sélo invita a la historia de la educacion, no sélo

significa un referente tedrico abstracto quizés Gtil para una conversacion
académica. El espiritu de los origenes casi invoca inmediatamente las
nociones ddegadoy vocacionque comparten la forma de la
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delegatura Se trata de la decision de un encargo que el antecesor
ejerce, en la esperanza de que sean continuadas y superadas solidaria
creativamente sus apuestas existenciales mas intimas. No tanto la
transferencia intergeneracional de las instituciones en cuanto cosas,
sino en cuanta@ausas Una vez ubicados en la conciencia de una
institucion ‘los origenes’ tenemos disponible una reinterpretacién del
presente, un presente que queda inmediatamente plenificado como
apertura y disposicion a continuar, reinterpretar o deshacer, con libertad
y responsabilidad, los mandatos fundacionales de los que somos
herederos.

Es cierto que el tiempo inicial de la fundacion no agota los aportes
significativos de los distintos momentos fundacionales de una institucién,
pero en mi opinién, constituye su marca iniciatica mas significativa.

El cincuenta aniversario de la creacion y establecimiento del
CREFAL (2001),° y el seguido centenario del natalicio de Jaime Torres
Bodet, a quien con justicia se le puede llaeh&undadoi(2009) s sugirid
la decisién institucional deolver sobre los origengsisma que se
expresé en libros, antologias, conferencias, encuentros, monumentos,
festejos, la catedra Torres Bodet, etc. La Reunion regional para la
revision de planes y programas de educacion para todos, convocada
por la UNESCGOREALC, el CREFAL, y el Instituto Nacional para la
Educacion de los adultos de MéxitoEA, coincidié también con el
aniversario de la fundacion. La coleccion de la Catedra Torres Bodet,
comienza con el estudio de Alfonso Rangel Gué&irpensamiento de
Jaime Torres Bodet. Una vision humanista de la educacion de
adultos’ Todo esto puso sobre el tapete el valor histérico del legado de
aguellos afos considerados por todos gloriosos, dedicados a la formacion
de educadores, la investigacion socioeducativa, y la creacion de recursos
metodologicos y técnicos para una nueva educacion orientada
radicalmente al logro de la dignidad humana, y que probablemente tuvo
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un impacto impresionante en toda América Latina que aun estamos
redescubriendo. En este marco el director generaRgehL, establecio

la conveniencia de construir una historia del pensamiento pedagogico
en esta institucion, misma que continta y extiende las contribuciones
que han hecho a la historia @eEFAL, otros prestigiosos investigadores,
especialmente Guillermo Medinay el Dr. Jesus Balhen, a quien agradezco
sus valiosos aportes a este trabajo.

El primer tiempo de este relevamiento lo dedicamos a la
arqueologia del pensamiento fundacional. Este articulo representa el
primer avance en este sentido.

Por todo esto, creo que este estudio puede considerarse un sintoma
mas de una institucién que ha decidido volver a ver sus raices, y volver
a preguntarse sobre sus actuales pasos en la revision de los primeros,
mismos que se dieron a la luz del espiritu de los origenes, que no es otro
gue el ideario y el corazon que alenté la vida y el pensamiento de los
fundadores.

Me pregunto si no sera quizas también un signo de qUREEAL
pudiera estar germinando mmomento fundacionaladicalmente
transformador, probablemente alentado por el acrecentamiento de las
situaciones limite para la dignidad humana que sufrimos en la Regién y
en el planeta.

Permitanme expresar que esto ha sido como encontrar un tesoro
en el sétano. Un paciente empezar a desempolvar cofres llenos de joyas.
Un fascinante descubrir que la mansién esta hecha sobre los cimientos
de antiguos templos consagrados a causas todavia vivas —cada vez
mMas y mas vivas—y patentes. Un espiritu latente est& ahi como queriendo
salir: los tiempos que corren son de su tipo, quizas haya llegado su hora;
me parece gue se trata de un espiritu todavia joven y lozano, que ha
aguardado pacientemente en libros que llevaron cuarenta afios sin ser
abiertos... como esperando otra vez su oportunidad de hacerse oir y
vivir entre nosotros.
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Cored® ©in bs madbdos indedoees oo eleene
pra b asudn  ssib d poed acEo

Graciela Frigerio, del Cuerpo Internacional de ProfesoresriziaL,

ha sefialado con Margarita Poggi, la importancia de reconstruir los
mandatos fundacionales como una fuente para la reinterpretacioén del
sentido de los proyectos educativos. Asi, volver sobre la memoria arcon-
tica de la institucion podria representar una oportunidadsignifi-

cacion de la agenda instituciongl de recuperar la fuerza de las
voluntades que le dieron origen, las cuales siempre seran un referente a
ser afirmado o negado, extendido a los contextos actuales o corregido,
pero inagotablemente una fuente abierta de inspiracion del sentido para
pensar y hacer, en este caso la reconstruccion de la cooperacion regiona
en la educacion de los adultos, o cualquier mision y vision que oriente
una estrategia institucional. "La institucion educativa puede ser pensada,
en su sentido mas amplio, como un territorio especifico del campo social
en el que se llevan a cabo actividades que responden a un mandato”

La posible —y permanente— resignificacion de la agenda tiene un
recurso poderoso da memoria de la experienciastitucional.

Esta memoria permite una revaloracién critica y una coherencia
historica creativa en el desempefio de la proyeccion. La pérdida de esta
memoria, al revés, expone la institucion tanto a un tradicionalismo estéril
como a una deriva que buscaria colocarse mas sobre la demanda de lo:
nichos de mercado emergentes, que sobre la capacidad de respuests
basada en la oferta desde el propio rumbo, legado y vocacion.

En algunos casos asistimos a [nsfituciones encadenadas al pasafn.estas
instituciones algunos momentos se constituyen en objetos del patrimonio cultural,
del mismo modo que sucede en ciertas ciudades con algunas parcelas reverenciadas
es decir, con aquella#tios de peregrinacion y conmemoracion. [...] son bastan-

te refractarias a los cambiodVluchas veces obstaculizan las innovaciones en
aras de salvaguardar la seguridad [...].
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También encontramos institucionp®ductoras de amnesi&stas borran o
desdibujan todos los anclajes con el pasado, intentantbbizrasade él. Una
modalidad particular de esta figura esta dada por las instituciondsigan
permanente hacia delantegracterizadas por una mirada constante y sostenida
hacia el futuro, sin detenerse a analizar el presente institucional.

En una posicion intermedia entre unas y otras encontramos las que podriamos
llamarinstituciones con memoria pero sin cadenas. [...] Se trata de instituciones
gue sin olvidar su pasado, sin desconocer su historia, se aventuran a producir
innovaciones, a sofiar otros escenarios y arquitecturas para si mismas, es decir,
gue trabajan para la produccion de futurbs.

Para la construccion del significado de este rumbo, legado y
vocacion, como en todo movimiento social, el big bang inicial resulta
determinante. Memoria sin cadenas, saludable manantial de nuevos
sentidos, alineacion con una posibilidad desde el principio contenida y
gque puede expresarse como reeleccion responsable del destino
institucional.

Coed heim damdices samgpees enh necested e
b pegua por um n  fundamendl

La apertura a este legado resulta todavia mas convocante e incitadora,
hoy dia en tanto que la de los fundadores fue una respuesta latinoame-
ricanista ante el horror de las masacres de la segunda guerra mundial.
Se preguntaron honestamente y con toda la hondura de una conster-
nacion existencial ¢,cémo pudimos llegar hasta aqui?

Y se abrieron a la posibilidad de contribuir al establecimiento de
una nueva educacion y de una nueva manera de entender la civilizacion
centrada en los derechos humanos y en la promocién practica de la
dignidad humana, a través de una nueva educacion. Asi lo hicieron en
cada uno de los paises y lugares a los que se dedicaban como cons-
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tructores de un nuevo mundo posible. Y lo hicieron con un entusiasmo
vocacional sorprendente.

Como estamos otra vez expuestos a las mismas posibilidades, se
vuelve oportuno revisar nuestra condicion de encargados en turno, o
mas aun, de herederos. Traer a la luz y a la reflexion contemporaneay
situada en los cada vez mas dramaticos contextos mundiales y
latinoamericanos de hoy dia, las ideas por las que dieron su vida los
fundadores, en los contextos histdricos de entonces, las ideas por las
gue decidieron esta institucion como recurso... puede ser como una
lectura de lo que fuera inscripto en un posible ‘libro abierto destinado a
perdurar y a instruir’, mismo que hoy est4 en nuestras manos incluyendo
sus paginas en blanco y sus posibles contribuciones futuras a una
renovada América Latina, y a una nueva civilizacion cuyo horizonte
esta cada vez menos claro y mas incierto, y por lo mismo mas y mas
prometedor.

CREFALSsignifica desde99q Centro de Cooperacion Regional para
la Educacién de Adultos en América Latina y el Caribe, sin embargo en
sus origenes se llamo Centro Regional de Educacion Fundamental para
la América Latina. La educacién de adultos era en el concepto de
entonces, tal como veremos, sélo una parte de la educacion fundamental.
Lo mismo la alfabetizacion, la educacion para el desarrollo comunitario,
la educacion para el trabajo, etc., todas otras consignas en las que
profundiz6 elcREFALa lo largo de su historia y que forman parte en el
legado inicial de una vision amplisimay profunda, radicalmente innovadora
para la época y aun hoy.

La educacién fundamental en América Latina: un nombre que
fue objeto deeonceptcen los afios cincuenta, y cuya sola enunciacion
ya nos invita a una reflexion cada vez mas pertinente en el contexto
actual de las diferentes violaciones u omisiones de la dignidad humana,
que para hacerlo mas liviano, llamamos crisis. El nombre es impactante
porque sugiere una consigna que soélo puede formularse con una enorme
autoridad pedagogica y moral:
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- ¢,Cual es la educacién fundamental que necesitamos en América
Latina, en tanto que latinoamericanos?
- ¢, Qué es lo fundamental que hay que aprender a lo largo de la vida?
- ¢ Qué es lo fundamental que hay que ensefiar, lo fundamental
que hoy necesitamansefiarnos a nosotros misrdos

En mi opinidn, estas preguntas hoy dia generalmente se eluden
porgue la prioridad de la época, parece ser, ademas de continuar la
expansion de la cobertura sobre todo en los niveles medios y superiores
del sistema educativo, una dedicacion a la mejora técnica de la calidad
para hacer eficiente la inversion social y el impacto, en el entendido de
gue los contratos sociales que permiten reconocer como educativa a la
educacién que tenemos hoy, desde la oferta prescripta por los estados
nacion para las distintas edades y grupos sociales, no estuvieran a
discusion. Estas preguntas sin embargo no siempre fueron secundarias,
hubo generaciones que pusieron en responderlas toda su capacidad
analitica y de innovacién pedagdgica. Y no seria nada raro que en los
futuros proximos, quizas otra vez ante los horrores de la guerra, tengamos
gque volver a plantearnoslas, volver sobre el didlogo de los que se
preguntaron lo mismo antes que nosotros, y todavia mas aun, tal como
ha sido siempre en la historia, quixééver a empezar

En este marco, este primer articulo, ademas de introducir la des-
cripcion y andlisis de los mandatos fundacionales, apunta a sefialar la
existencia de una escuela original de pensamiento pedagogico latinoame-
ricano, a la que bien podriamos llargacuela de Patzcuaryg a expo-
ner el contenido de sus apuestas existenciales y educativas. Con esto
se abre a la discusion la oportunidad de conuaminombre propio
para este movimiento en el reconocimiento de que existio, se diferencio
del pensamiento global de su época, y logré eficientemente impactar
mediante la formacién de educadores y la generacion de recursos
tedricos, metodologicos y técnicos en muchas de las principales
innovaciones educativas de la historia y del pensamiento, especialmente
en América Latina.
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Ahora bien, puede sefalarse con razén que la educacioén
fundamental era una consigna global de las Naciones Unidas en los
afosso, alentada por laNESca Puede también traerse con toda razon
a colacion el hecho de quelete septiembre no sélo es recordado por
grandes acontecimientos politicos lamentables como son el asesinato
del presidente constitucional de Chile, el socialista Miguel Allende, por
un grupo de terroristas de Estado, liderados por el Gral. Pindohet,
por el asesinato de masabeopersonas, con el derrumbe de las Torres
Gemelas de la Ciudad de Nueva York, antiguos simbolos del capitalismo,
y con el de una parte del Pentagono, antiguo simbolo de la invulnerabilidad
de los Estados Unidos, a unas cuadras de la Casa Blanca, en Washingtot
D.C.en2001 " otra vez fruto del terrorismo... También un 11 de septiembre
—corria el afio de9so-, ocurrié lo que en el fondo es también un acon-
tecimiento politico, esta vez a la inversa, radicalmente comprometido
con la justicia y la paz: por mandato deMaAsamblea General de la
UNESCQ nacia eCREFAL.*

Como ha sefalado el Dr. Ermilo Marroquin, director de investiga-
cion delcREFAL, es curioso el paralelismo, porque habiendo hoy dia en
varios sentidos la imagen de una columna artificial caida, como signo
del fruto del trabajo del hombre en ruinas, la postulada Escuela de
Patzcuaro, resurge del olvido como si fueran torres espirituales que
todavia permanecen en pie.

Y esta es una historia honestamente cierta, la que se suele contar
como la historia oficial del Centro, la que le aporta un conspicuo origen
en el mundo de los organismos internacionales, por objeto de una
designacién desde un poder global, con sede en Paris. No menos ciertos
son los importantes aportes de la Organizacién de los Estados
AmericanosQEA, y del Gobierno de México.

Pero hay otra historia complementaria, que como tal, no niega la
anterior, pero muestra otras noblezas en la marca de origen, noblezas
que vienen de los desarrollos humanos rurales, de los desarrollos humanos
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de resistencia quizas, o digamoslo de una vez y mas concretamente:
particularmente del legado de la Revolucion Mexicana.

Por ir adelantando algo, dice el primer director generalrigsAL,
que conduce los primeros trece afios de la fundacion, don Lucas Ortiz
Benitez, en una entrevista que le hicieran al final de su vida:

Sin embargo, por sélo decir algo que me tocé vivir, la escuela mexicana nunca ha
sido tan auténtica y trascendente como cuando aplicé las doctrinas de José
Vasconcelos, Torres Quintero, Ignacio Ramirez, Rafael Ramirez, por nombrar
algunos. Y todos coinciden en que la escuela debe ser una parte vital, esencial del
motor de la comunidad, ademas de su funcién natural educativa. Y de esto nadie
me podr& contradecir jamas, pordueron las doctrinas que yo apliqué en el
CREFALy que tanto bien han hecho en la mitad del mdhdo.

Me propongo aqui realizar un revisionismo historico tendiente a
colocar el valor de contar esta historia complementaria y reinterpretar
su contenido. Creo que esto es clave en la reinterpretacion y reapro-
piacion de los mandatos fundacionalesaf#FAL. Porque probable-
mente estemos ante una escuela potencialmente viva y fecunda. Una
escuela que, en los contextos que presentimos, podria estar llamada a
una contribucién muy importante y decisiva no sélo en el cambio educativo
sino en lo que los viejos humanistas llamabamegeneracion de la
humanidad magna consigna que no eludieron aquellos visionarios y
sagaces fundadores que trabajaban en la reconstruccién del mundo en
medios de la ruinas, pero también de los claros, que dejaba la humareda
de la masacre.

. LAESCUELADEPATZCUARO

Es comun en la academia llamar a un movimiento original de pensamiento
con el nombre de la ciudad de residencia de la institucion donde se
redinen sus principales pensadores. Por ejemplo, todo buen académico
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latinoamericano sabe decir ‘la Escuela de Franckfypéro —y esto

probablemente tal como tantos han sefialado de distintas maneras sez
efectivamente un sintoma @elonizacion mentalcomo dice, por

ejemplo, Chaisson— suena raro que haya habido una escuela en une
ciudad latinoamericana y mas en la tal Patzcuaro, que ni siquiera es una
capital. jPues la hubo! Ya lleg6 el tiempo de empezar a nombrar nuestras
cosas con sus grandes nombres propios y a aprender a caminar sobre
nuestros propios pies y nuestras propias huellas con honestidad y sencillez.

CREFAlY bs aftpes  inddorees ceh Eneh e
Pidmao

Estamos frente a un movimiento de pensamiento pedagdgico cuyas
contribuciones, como deciamos, iremos analizando a lo largo de los tres
articulos y cuya originalidad merece, en nuestra opinion, una designacion.
Nuestra hipétesis es que los creadores de este movimiento se sumaror
a la consigna por ‘una educacién fundamental’ dsvEscq porque

desde antes compartian muchos puntos en comun con el enfoque —
aungue no todos, como veremos- porque eran institucionalmente parte
de lauNESCQ pero también porque les brindaba la doble oportunidad -
por un lado- de participar en una interlocucién de alcance global lo cual
sin duda les interesaba —y por otro— porque la podian utilizar como
pasaporte y fuente de recursos para desarrollar su propio pensamiento.
De hecho se reunieron @REFALY trabajaron juntos varios de los
principales pedagogos latinoamericanos de la época junto con pensadores
anglosajones, de la revolucion china, Indira Gandhi, y personalidades de
otros paises asiaticos y africanos. Probablemente no pretendian mas
gue hacer una interpretacion latinoamericana de la consigna global, pero
jla interpretacion era toda una escuela original de pensamiento, cuya
solucion retérica pudo haber sido aparecer como un comentario, pero
cuyo trasfondo conceptual representé y representa toda una apuesta
nueva autbnoma, es decir, con nombre propio!
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Tan con nombre propio que los primeros afioTHEFAL estan
repletos de historias de espias y detectives, presiones politicas, palaciegas
intrigas, oscuras maniobras internacionales... Mejor escuchemos como
lo plantea el propio Lucas Ortiz Benitez, en su discurso de despedida al
dejar el cargo emo64

Como era de esperarsecrEFAL, desde su fundacion, fue punto de mira para los
intereses de los grupos situados en posiciones ideoldgicas extremistas, los que
recurrieron a todos los medios casi siempre bastardos, para socavar su posicion
independiente, apoyada en la Declaracion Universal de los Derechos del Hombre,
de tal manera que el espionaje, la intriga, la arenga disolvente, la cronica injuriosa
y la critica despiadada fueron el reptil hallado cotidianamente en nuestro seno, al
gue venturosamente estrangularon nuestras convicciones demoétaticas.

Y en la entrevista que le hiciera Fernando Lopez Alanis expreso:

[la fundacién detrerFal] de ninguna manera fue una empresa sencilla, ni facil.
Desde antes de nacer®EFALYa teniamos enemigos; unos por envidia, otros

por ambicidn, algunos por franco deseo de sacar provecho material. Pero a todos
ellos fuimos venciendo, poco a poco, uno a uno, y gracias inicialmente a los
protectores de la fundacioén...déjeme nombrar en primer lugar a don Jaime Torres
Bodet, hombre de todo punto de vista admirable y hasta ahora, no sé por qué
intereses, poco a poco ignorado. Poeta desde luego ya consagrado, pero todavia
no reconocido como el gran educador que en la Secretaria de Educacion, después
de Vasconcelos, hemos tenido...Quiero recordar en segundo lugar al Lic. Manuel
Gual Vidal, quien si para la mayoria es ahora un desconocido, no debera serlo
jamas para el Centro, pues desde su puesto lo protegié y le dio mucho para que
se consolidara y creciera, desde el puesto de Secretario de Educacion Publica, que
entonces ocupaba. Y claro, quien dio su aprobaciéon y en nombre de México
acepto la responsabilidad, aunque de educador no tuviera nada, el entonces
presidente del pais, Lic. Miguel Aleman Valdés...

Pero no, le decia, no fueron aquellos los que representaron un peligro para el
Centro, fueron las cuestiones ideoldgicas. Nosotros no tratamos con adolescentes
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ni con jovenes, sino con hombres ya profesionales, plenamente conscientes de la
realidad de sus respectivos paises y de América en general, y de alguna manera ya
bajo el peso de la responsabilidad de su patria. Por lo tanto su posicién ideol6gica
tenia que ser sdlida y desde luego juzgaban que era la universal y adecuada para
la salvacion del mundo... y @RErFaLsuU trampolin. No. Si nosotros hubiéramos
aceptado una de esas posiciones ideologicas, 0 mas de una, el Centro hubiera
explotado. Teniamos que permanecer independientes, eso si dentro de nuestra
propia ideologia: la Declaracién Universal de los Derechos del Hombre. Usted no
tiene idea de los actos de espionaje, de las intrigas...que en contra del Centroy de
mi mismo se tejieron en todos los niveles. Nuestra salvacién estuvo en la conviccion
y practicas de la auténtica democracia. Si, amigo mio, vencimos a aquellos
extremistas, pero su mordedura y su veneno dejaron en nosotros huellas profundas
y dolorosas, cuyo recuerdo todavia duéle.

Todo esto no ocurrié porque ahi casualmente hubiera alojado un
terrible pensador aislado, se trata, mas bien, de que en el mandato
fundacional aparece @REFALcomo un espacio internacional de diadlogo
especializado, de investigacion metodoldgica y de experimentacion
practica en procesos sociales de cambio y de innovacion tecnolégica y
tedrica, paral logro de una nueva educacion para un nuevo mundo
Nada mas y nada menos. Es decir se trata de una peligrosa Escuels
para los intereses antidemocraticos y contrarios a la paz y a la dignidad
de todos. Se trata de una cantidad de autores de distintos paises que
escriben y obran. Y que —curiosamente— no han sido objeto de suficientes
estudios que nos permitan reconocerles el encumbrado lugar que les
dan sus contribuciones, y seguir aprendiendo de ellos, que nos
antecedieron en el camino, en muchos casos, de los mismos ideales.

La escuela de Patzcuaro plasmé su pensamiento pedagogico en
un libro ejemplar conocido como “El Ideariffel que afortunadamente
se conservan dos ejemplares en la bibliotecac&elFAL (uno
mimeografeado y una copia escrita a maquina que casi ya no se lee).
Este documento rector fue muy leido y comentado en la época. Se
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destacan el profundisimo comentario del pedagogo ecuatoriano Oswaldo
Nufiezitambién el muy documentado trabajo del chileno Victor
Troncosc®del peruano Guillermo Aparicio Vegfay el también
ecuatoriano Julio Estupifian Teffo.

Por otra parte, el que la escuela de Patzcuaro llegara a constituirse
y alojarse en el seno deUaEscoy con el respaldo de laeay del
gobierno de México, fue muy conveniente para enriquecerse con aportes
internacionales, sobre todo latinoamericanos, para poder financiar su
proyecto y sobre todo, para poder influir en la region hacia el logro de
sus metas politicas y civilizatorias. &EFAL fue el medio ambiente
ideal para la Escuela de Péatzcuaro. No estoy suponiendo que haya
habido un complot, ambos surgen juntos. Llamo Escuela de Patzcuaro
al movimiento fundamental del periodo fundacionabeerFALque no
existe exactamente antes, pero soy de la opinién que ya traia su tradicion
de la Revolucion Mexicana como dije y de otras experiencias de
educacion rural, por ejemplo la de La Mina en Uruguay, donde participd
activamente Julio Castro, primer subdirectoragrFALY Miguel Soler
Roca, segundo director gene®di miramos de cerca la historia oficial
de la fundacioén y nos preguntamos quiénes eran esos hombres que
estaban ahi impulsando las decisiones y las acciones ¢,qué encontramos?
El director general de laNEscoera el mexicano Jaime Torres Bodet,
el director general derReFAL, Lucas Ortiz Benitez, y uno de los prin-
cipales idedlogos, presidente de la comision que desarroll6 el Informe
gue define la politica académica —lo que entonces se llamaba la doctrina-
delCREFALen su etapa fundacional, y que se conoce como “ldeario”,
era Isidro Castillo. Pero estos tres hombres se conocian desde antes...
Lucas Ortiz habia trabajado en la 6rbita de Jaime Torres Bodet cuando
éste habia sido Secretario de Educacion PiHlisiaro Castillo habia
trabajado con Lucas Ortiz en las misiones culturales y don Lucas lo
llamé, “mi amigo de toda la vida,, mi hermano y compariero de tantas y
tantas empresas pedagogic®YY que es esto de las misiones
culturales?
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Y entonces encontramos un movimiento pedagogico que fue
recogido en varios de sus puntos principales por la Escuela de
Patzcuard®Y es ahi donde encontramos la figura que en nuestra
hipétesis constituye el antecedente fundamental: José Vasconcelos. Las
misiones culturales surgen del pensamiento de Vasconcelos, aunque
también se destacan las contribuciones de la chilena Gabriela Mistral
y de otros importantes pedagogos mexicanos como Ignacio y Rafael
Ramirez.

Jaime Torres Bodet fue en su juventud, secretario particular de
Vasconcelos y de él escribe: “quien no lo haya tratado en estos dias de
1921, ho tendra una idea absolutamente cabal de su magnetismo como
‘delegado de la revolucion’ en el ministerio. La juventud vibro desde
luego ante su mensaje, de misionero y de ilumidado,

De manera que el linaje espiritual que los une es transparente.

Por otra parte todos ellos eran también hombres de letras,
humanistas, librepensadores y latinoamericanistas. Como mostré Rangel
Guerra en la antologia que preparé sobre Torres Bodet, éste tuvo que
hacer su lucha para conseguir el nombramiento de Lucas Ortiz, contra
la costumbre de laNEScode nombrar como director a un ciudadano
del pais sede de una oficina de caracter reg®Rako el fundador
sabia muy bien a quien designaba... es decir, sabia perfectdmnente
que fundaba.

Por todo esto si bien el hacimiento fisico deEFAL surge de la
confluencia de fondos internacionales y de capital local, el origen
espiritual, el capital cultural puesto en juego y la Unica explicacion que
encuentro de la originalidad de sus contenidos esté en la tradicion de la
Revolucion Mexicana,y en las tradiciones afines que confluyen en el
CREFAL, tradiciones ampliadas con los aportes de otros importantes
pedagogos convocados poURESCOY la OEA, algunos de los cuales
iré sefalando. Esta tradicidbn pedagdgica es anterior a la Declaracion
de los Derechos Humanos, pero va en su misma direcciéon. De modo
que los fundadores encontraron en la Magna Carta un documento idéneo
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para sostener sus propios ideales, ya en un escenario internacional y en
el marco de un compromiso civilizatorio de alcance global.

La comisidn que presidio Castillo organizé un seminario de alumnos
y maestros detREFALenN junio dei951 En ella se basaron ciertamente
en algunos textos de Iavescocomo “La educacion fundamental del
adulto americand®y participaron como expositores el colombiano
Guillermo Nannetti y el brasilefio Lourenco Filho, el argentino Luis
Reissig, el chino James Yen y los anglosajones Lionel Elvin, John B.
Bowers y Williard Beatty! Estos se unen, y algunos son desde el
principio, parte del grupo de idedlogos que definen el perfil fundacional
del CREFAL. Asi lo recordaba Lucas Ortiz:

Una vez encontrado asiento a la institucién que habria de preparar dirigentes de
alto nivel destinados a conducir la educacion fundamental en el Continente, recibi
intrucciones de trasladarme a Montevideo, donde a la razon se realizaba un
seminario sobre educacién rural patrocinado poeday al cual asistian personas
invitadas por l&@NEscopara integrar el comité consultivo sobre mltiples aspectos
conectados con la vida incipiente del nuevo plantel que funcionaria en Patzcuaro.
Don Manuel Bergson, Lourengo Filho y don Guillermo Nanetti, distinguidos
educadores, brasilefio el primero y colombiano el segundo, formaron parte del
grupo consejero, que hubo de ocuparse de precisar mejor objetivos, planes,
programas, calendarios, caracteristicas del personal docente y de alumnos, nombre
que llevaria el Centro y paises que serian invitados a enviar estudiantes al primer
Ccurso.

El nombre escogido fue Centro Regional de Educacion Fundamental para la
América Latina, y los paises seleccionados: Bolivia, Perud, Ecuador, Costa Rica,
El Salvador, Honduras, Guatemala, Haiti y México [...] En la ciudad de
Montevideo, al clausurarse el seminario sobre educacién rural, el magisterio del
Continente, sabedor del gesto singular del michoacano, con voz saturada de
emocion prorrumpié en vivas estentéreos a Lazaro Cardenas y México, vitores
a los que no pude unir mi grito porque la garganta se me habia ¥ecado.
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De este manera la rica tradicion pedagdgica de la Revolucion
Mexicana, expresada sobre todo en el movimiento de las Misiones
culturales, y de la educacion ridfein el continente, se vierte en lo que
hoy llamariamos, una comunidad de aprendizaje, enviada por los paises
latinoamericanos, y en una comunidad de formacion, en la que los paises
hermanos compartieron sus recursos culturales y su capital simbdlico.

Pidmao

Podriamos llamarle también escueladiEeFAL pero es sugerente
llamarle Escuela de Patzcuaro, también porque Patzcuaro es el Unico
lugar del mundo donde se hizo realidad la Utopia de Tomas¥mno,
efecto de la confluencia favorable del muy evolucionado para la época
desarrollo humano de los purhépechas, y de la obra también de desarrollo
humano de un humanista y estadista de primera linea en la historia del
pensamiento utdpico y del establecimiento revolucionario de nuevos
mundos: don Vasco de Quiroga, que fue todo el tiempo el “santo patron”
del CREFAL.

Probablemente los fundadores, si todavia vivieran, no dejarian de
jugar una broma a la idea de llamarse escuela, porque la escuela era
para ellos una institucion discutible, objeto de varias duras criticas, como
me sefialé Balhen, y m4s aln a la idea de tener un santo patron, porque
eran liberales y pluralistas, indigenistas y socialistas, laicistas y seculares
—eso si llenos de vida interior, y de una honda espiritualidad humanista,
profundos hombres de fe en la humanidad, seres llenos de esperanza y
de solidaridad generosa— no hacia mucho que algunos de ellos habian
vivido guerras de religion y las persecuciones eclesiasticas y de los
conservadores a las misiones culturales y al establecimiento de la
educacion rural mexicana, contrapartida a su vez de otras persecuciones
contra estos, en aquellos afos violentisimos en los que se criaron y
eligieron consagrar sus vidas al logro de la®p@zcunstancias parecidas
vivieron los miembros de la Escuela provenientes de otros paises: Julio
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Castro por ejemplo, uno de los desaparecidos por la barbarie militar de
la dictadura uruguay®;Estupifidn Tello que fue victima de la
persecucion de maestros en las misiones sociales en Ectiador...

Péatzcuaro, que significa segun algunos en la designacion indigena,
puerta del cielo, es un nombre enteramente adecuado para simbolizar lo
que esta escuela quiso dejar significado: la posibilidad histérica de la
utopia.

Por otra parte era en Patzcuaro donde tenia su mansion el Gral.
Lazaro Cardenas, quien dond la finca donde tiene sus intalaciones el
CREFALY en la que la Escuela de Patzcuaro desarroll6 sus ensefianzas.
Asi cuenta la historia don Lucas de la manera en que Céardenas le
anuncio su decision:

él dej6 de mirarnos para fijar sus o0jos en un punto indeterminado fuera del portal,
hasta que de pronto, después de una pausa breve a la terminacién de mi relato, de
manera lenta, como si temiera que la expresion rapida fuera a traicionar su obediente
serenidad, fue hablando a voces como para si y otras como para nosotros, de esta
manera: como saben, en Patzcuaro, tengo mi casa, casa que ha sido mi refugio en
dias placenteros y en ratos amargos; en ella he gozado tramos felices de mi
existencia, primero al lado de mi esposa; después, ya juntos, al de ellay de mi
hijo. Alli tomé las determinaciones més trascendentales de mi actuacion como
gobernante, luego de afirmar ideas sobre la mesa de trabajo o paseando solitario
bajo los olivos que planté con estas manos. jCuantos pensamientos salieron de
esa finca practicamente convertidos en realidades! Por todo esto creo no tener
derecho a disfrutar la Eréndira como bien privado, sino que debo entregarla para
una obra de beneficio colectivo... por lo que si ahora se presenta la oportunidad
de servir a los pueblos de América, gustoso la aprovecho, pidiéndote la ofrezcas
al gobierno, en mi nombre, en caso de que resulte utilizable de acuerdo con los
planes; yo tan s6lo necesito pocos dias para retirar mis perteriéncias.

De manera que uno de los mas importantes estadistas de la historia
de México y de América Latina, un hombre intimamente comprometido
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con el proyecto socialista y con la causa de la Revolucion Mexicana
estuvo también entre los fundadores. Todos hicieron distintos aportes
para que la Escuela de Patzcuaro, cuyos “gérmenes” ya estaban
expresados, tuviera un lugar institucional de impacto regioiEeehL.

Pero también al revés: sin @EFAL no hubiera habido Escuela de
Péatzcuaro.

Po qf h Esaeh de Pazao

Creo que es conveniente distinguicREFALde la Escuela de Patzcuaro
para poder diferenciar consecuentemente sus respectivas historias.
Porque quizas la investigacion pudiera mostrar QUREHALNO Siguiod

todo el tiempo los rumbos de esta escuela o que tuvo varias distintas
escuelas, o que en algin momento se pudiera haber quedado sin escuel
de pensamiento propio o que la Escuela de Patzcuaro pudiera haber ido
a parar a otro lado, qué se yo, ¢al movimiento de la educacion popular,
quizas? En fintodo lo que Frigerio y Poggi refieren con categorias como
rupturas cismaticas, partenogénesis, crecimiento por valor profesional
agregado, fusiones, diseminaciones del territorio, diseminaciones en el
territorio, repeticiones, disoluciones, oscilaciones entre tipos de culturas
institucionales, refundaciones, etcétera.

En todo caso el constructo ‘la Escuela de Patzcuaro’ puede ser
una herramienta historiografica muy util. Tanto para el que quiera
rastrearla en el pasado, como para el que quiera rastrearla en los futuros.
Porgque como se dice por ahi, todavia otro mundo es posible. Otro mundo
—de hecho- ya ha sido posible.

ll. INTRODUCCION A LA PEDAGOGIA DE LA
ESCUELA DE PATZCUARO

Pero volvamos a las historias de espias y presiones diploméaticas...
cuenta Raul Silva Zaragoza, entonces jefe de distribucién editorial del
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CREFAL, que lo llamé Lucas Ortiz y le expreso6 que nunca le habia dicho
esto: parece que habian fuertes presiones de Washington sobre Paris
para que el Ideario se incautara y no se difundiera en Ameérica Latina.
Con lo cual el biliotecario aclarandole a su superior que nunca habia
oido esto corrio presuroso al correo y ejemplares del Ideario asi llegaron
a todas partes®.

¢, Qué decia ese informe tan peligroso? ¢Qué pensaba la escuela
de Péatzcuaro respecto del mundo?

Deh aia pla dh sgcd aenpodea ah
educadn  undamentl

La Escuela de Patzcuaro parte de una critica al paradigma civilizatorio
de Occidente, con base en una interpretacion de las causas que llevaron
a las dos guerras mundiales. Desde su perspectiva, la aparente
normalidad a la que volvio el mundo tras el conflicto de la primera década
del sigloxx, se sirvié de la percepcién reduccionista de que se debid
simplemente al militarismo aleman, sin aplicar soluciones a los problemas
de fondo y sin haber ejercido politicas sostenibles para el logro de la
paz. Esto explica que el fendbmeno se repita en la segunda guerra con
mayor intensidad destructiva, basandose precisamente en los avances
cientifico-tecnolégicos y de los medios de comunicacién. Esto los
confrontd drasticamente con el valor civilizatorio de la técnica y en
particular de la revolucién industrial.

A esto se une una confianza en la ciencias de la historia que les
llevé a pensar que “esta crisis es la reaccion agonica de un orden de co-
sas gue toca su fin. Es la sumay balance de todo cuanto ha desintegrado,
menospreciado, ignorado y dejado que se atrofie en el hombre la
civilizacién industrial que nos adueffd.”

Asi en el pensamiento de la Escuela de Patzcuaro este supuesto
fin de una etapa de la historia marcado por los genocidios de Hiroshima,
Nagasaki, Auschwitz, etc., es un dato histérico: la quiebra inminente del
mundo fue para ellos un hecho inminente, no una simple interpretacion.
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Tal quiebra del mundo suponian que pasaba jpwsdatenibilidad
del desarrollo industrial capitalista en tanto un fin en si mistoo
cual significaba por lo menos la criticamanistade:

= La idea del hombre subordinado al incremento de la produccion,
y no ésta al bien del hombre. Lo cual deriva en una critica al modelo de
desarrollo como crecimiento.

= El valor de extender la técnica a todos los 6rdenes de la vida. Lo
cual los lleva a una critica del valor del desarrollo tecnoldgico, centrada
en la inconveniencia de la mecanizacion absoluta de la produccion de
la economiay la sociedad desde la perspectiva de un desarrollo humano
integral, diriamos hoy; y en la oposicion al riesgo de que los avances
tecnolégicos acaben esclavizando a las personas y a las sociedades.

= El valor del conocimiento especializado, en detrimento de lo que
hoy llamariamos un pensamiento complejo, o bien, un pensamiento
holistico. Esto otra vez los lleva a una critica humanista de la escision
entre espiritu y cultura. Y lo plantean en términos drasticos:
analfabetismo culturdt.

= La eficiencia de una organizacion del trabajo que tiene como
costo el embrutecimiento del individuo en tanto la reduccién de la
perspectiva de conjunto y del sentido de la obra, esto es una critica a la
cultura de trabajo y al orden mismo de su division en la sociedad capitalista
industrial.

= El valor de una urbanizacion que, destruyendo los lazos
comunitarios, genera individuos aislados.

» Laidea de que es un costo necesario la situacion de “millones y
millones de proletarios, obreros y campesinos que padecen hambre,
desnudez, inseguridad, ignorancia, olvido, injusticia y opre$ion”.

Influye en el pensamiento de la Escuela de Patzcuaro la filosofia
de la historia de Erich Kahler, y la antropologia de Clyde Kluckhohn;
de hecho ladistoria Universal del Hombrele Kahler, eDiagnéstico
de nuestro tiempde Karl Manheim, las Obras Completas de José
Ortega y Gassel,a vocacion humande Eduardo Nicol,.a Historia
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de la culturade WeberDemocracia y educaciéde Dewey, entre

otros varios clasicos, eran libros basicos de consulta. También leian
literatura, sobre todo hispanoamericana, y podemos encontrarlos tanto
estudiando a Jung, como a un documento oficial d8#sCQq tanto a
Alfonso Reyes, como a Ling Yutang, tanto a Leopoldo Zea como a Yan
Hsin Pao. Tal era el ambiente académico en que se penso la educacién
fundamental.

Kahler, por ejemplo, ve la historia contemporanea como intrinse-
camente revolucionaria e insalubre. En tanto el proceso de enfermamien-
to que confundimos con el progreso ha calado en las raices del hombre,
se impone una renovacion radical desde los cimientos mismos de la
civilizacion. A pesar de que el pensamiento de la Escuela de Patzcuaro
no ve la crisis necesariamente como decadencia, sino también como
una riesgosa pero positiva manifestacion de fuerzas reactivas y
desordenadas, si comparten laidea de que es necesario un nuevo punto
de partida, un principio centrado en el hombre.

De aqui que sea necesario replantear la educacion a partir de la
pregunta por la vida, qué es lo fundamental que es necesario aprender,
si queremos un mundo nuevo orientado al logro de la dignidad humana,
y al establecimiento pleno de sus derechos.

Esto ya aparece en el pensamiento de Jaime Torres Bodet.

H enbqe UNESC@e b educadn  fundamentl

Siendo la novedad del tiempo histérico que inaugura la posguerra para
ellos un hechola necesidad de una nueva educac#nuna conse-
cuencia digamos asi, natural. Una nueva educacion es una condicion
para la reconstruccion del mundo sobre bases sostenibles comprometidas
con lajusticia y la paz.

Reconociendo que la reconstruccién del mundo era una tarea de
todos pero especificamente de las Naciones Unidas, y teniendo en esta
organizacion una confianza integra, la Escuela de Patzcuaro asume con
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todo entusiasmo las ideas pedagdgicas degacoen los afioso. De

hecho en tantoREFAL ellos soruNESca Advierten con toda claridad

la oportunidad y conveniencia de la renovacion del concepto mismo de
educacién que ésta alienta, en particular en lo que respecta a la necesida
de corregir la estrategia educativa en el sentido del logro de los derechos
humanos, la equidad y la justicia social.

Tal cambio de rumbo ha de consistir enifacripcién de la
educacién en una estrategia integral de desarrollo local sostenible
Este ya era un principio que aparece en los descubrimientos de las
Misiones Culturales mexicanas, y también en otras fuentes como en los
Nucleos Escolares Campesinos del P&péro que se vio claro en el
proyecto de educacion fundamental queNascoimpulsé en una zona
marginada de Haiti, el Valle de Marbtal un par de experiencias en
México, que confirman en el mismo sentido: el proyecto experimental
de los once pueblos de la cafiada en Carapan, Mich&agae;
Proyecto experimental de educacion de Santiago Ixcuintla en Nyarit.
En estas y en otras experiencias quedo claro que el crecimiento
demogréfico, los déficits de condiciones sanitarias y el deterioro del
medio ambiente requerian un abordaje integral del desarrollo humano
local, en el que la educacion participara, no meramente la implantacion
de un proyecto cultural o educativo, como es por ejemplo una campafa
de alfabetizacion.

Podemos decir que tenian un concsptgmicalel cambio social,
en el que la educacion era sélo un factor, tal como aparece hoy en la
teoria del desarrollo humano ésiub. Pero no es soélo la multidimensio-
nalidad de los procesos de cambio y la consecuente necesidad de
simultaneidad de intervenciones de distinto tipo para su facilitacion. La
idea de articulacion del desarrollo en el pensamiento de la Escuela de
Patzcuaro, es a diferencia del actual enfoque sistémico, una unidad
funcional y finalistica. Por eso no hay que perder de vista el valor politico
de su apuesta al humanismo, porgue si no perdemos el para qué y pare
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quién de los procesos de transformacioén: la mejora de la condiciones de
vida de las gente concreta en un ambiente determinado.

El concepto de laNEscode la educacién fundamental en los
aflossose centrd en lo que hoy llamariamos un minimo de competencias
bésicas, a ser desarrolladas en nifios y adultos. No habia una division
técnica tajante entre educacion de nifios y educacion de adultos, no
estaban aun totalmente escindidas como esferas auténomas, por el
contrario la época pensaba la educacion todavia desde la pedagogia, y
si se dice, por ejemplo, que es pedagdgicamente relevante aprender a
convivir, no diriamos que lo es para los nifios, pero no para los univer-
sitarios, que lo es para las mujeres pero no para los varones, que lo es
para la poblacion rural pero no para la urbana. Y asi, recordemos que
se trata de una pedagogia humanista que tiene siempre en su horizonte
el principio de una igualdad transhistérica —el hombre— que exige a la
historia un compromiso con la equidad y con todo lo demas implicado
en el logro y el mantenimiento de la dignidad humana para todos. Esta
educacion minima tenia originalmente pataascoun caracter com-
pensatorio, es decir, remediaba a la estrategia educativa con mayusculas:
la escuela. La utilizacion de un inclusor universal para la descripcion de
la escolarizacién occidental no estaba en tela de juicio. Occidente todavia
gozaba del privilegio de ser interpretado comagl plus ultrade un
desarrollo humano evolutivo y la matriz idonea para el establecimiento
de una cultura global, en primer lugar en los estados nacion y en segundo
lugar a nivel planetario.

Sin embargo esta educacién minima —por el hecho de estar dirigida
Unicamente a los “paises atrasados” y a las “zonas oscuras”- esta educa-
cibn compensatoria ya en el pensamiento deniescocontenia, al
menos incipientemente, las ideas de

=ensefiar a comprender y transformar los problemas locales del

desarrollo;

=transmitir el conocimiento de los derechos y deberes civicos e

impulsar desde la educacion la participacion ciudadana en el
progreso social y econémico;
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=subordinar la educacion al logro de mejores condiciones de vida,
lo cual la hacia —lo que hoy llamamasducacion para la vida
y el trabajo;
=fomentar el desarrollo personal, en lo que respecta al logro de una
personalidad saludable, habilidades de convivenciay valores, y
= utilizar métodos activos y participativos.
Ya Torres Bodet, entre otros, en el seno de la puyEsCcoha-
bian criticado este enfoque reduccionista del alcance teorico y politico
de la educacion fundamental cuando plantea en la Conferencia de Elsinor,
si educar para la obediencia o para la responsaldfligiaeh varias
otras ocasiones; esto ya aparece con contradicciones en el propio texto
de la Conferencia de Rio de Janeiro en 1949, donde Nannetti, que presidio
la comision de educacion de adultos formula:

En donde el nivel cultural lo requiera, la educacion de adultos debe
comenzar con la campafia de alfabetizacion, sobre la base de que
educar no es tan sélo ensefiar a leer y escribir, sino ensefiar a vivir
con dignidad. Ese contenido vital de la educacién de adultos
contempla los objetivos de la educacion fundamental, a saber: salud;
conocimientos basicos (el minimum ofrecido por los tres primeros
grados de ensefianza elemental); educacién moral, civica y familiar;
mejoramiento del trabajo; aprovechamiento de las horas libres;
conservacion de los recursos naturéles.

Si bien todos estos puntos de vista son compartidos por la Escuela
de Patzcuaro, ésta los considera insuficientes si queremos realmente
constituir un mundo en paz, en el que todos los seres humanos gocen de
su libertad, dignidad y derechos. Escuchemos su critica.

lagia dch esaeh dePiamao d efge deh UNESOO

En este punto la Escuela de Péatzcuaro, si bien comparte los ideales
pedagogicos arriba mencionados, ofrece una critica al pensamiento de
la UNESCQ cuyos puntos principales eran:
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1.La educacion fundamental no debe ser sélo para los paises o

zonas en vias de desarrollo.

2.No debe referirse Unicamente a los lugares donde no hay

escuelas, como una estrategia provisoria, en tanto llega la
escolarizacién, como si ésta fuera la Unica genuina estrategia
educativa.

3.No debe tener un caracter compensatorio, ni ser una educacion

bésica de contenidos minimos.

En primer lugar, en varios documentos la palabra “paises
desarrollados” aparece entre comillas, como si pensaran que son paises
entre comillasdesarrollados, o0 mas exactamente apenas ‘zonas
econdémicamente mas desarrolladas’, (‘zonas atrasadas’ es anténimo
en el Ideario de ‘zonas privilegiadas econémicamente’, no de zonas
avanzadas como seria logico, este es un lapsus muy interesante) es
decir, lugares donde hay mas recursos financieros pero no por ello menos
problemas econémicos, politicos, sociales y culturales que requieren
también de una reconversion educativa en el sentido de una educacion
fundamental:

Entre las colectividades que han logrado un alto nivel de vida, se desarrolla una
ideologia politica que da gran importancia al valor de la libertad, sin sensibilidad
para las necesidades de justicia social que son las que corresponden a los pueblos
y grupos de poblacién que estan en situacion desfavorecida. Estos, que son la
abrumadora mayoria, cobran cada vez mas conciencia de su situaciéon y se
impacientan cada vez mas en ella. Los centros industrializados, las urbes donde
la tecnologia ha llegado a su maximo, han sufrido una regresién en otros aspectos
del progreso que mas intimamente se relacionan con el héfmbre.

La educacién escolar que ha tendido al adiestramiento y la
estandarizacion, pudo haber producido “banqueros, profesores o lava-
platos” pero no por ello personas integras e integradas; tampoco se ve
gue haya incidido mucho en el intento de evitar la desintegracion de las
familias, o en el logro de la equidad social. Asi las zonas retrasadas y
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los problemas del desarrollo estan también en el primer mundo. Y no

tiene sentido —ya hablando a escala planetaria— pretender educar y
transformar sélo una parte del juego, como si no tuviera que cambiar el

conjunto.

Esto significa que en el pensamiento de los fundadores ellos no
aceptaban para si describirse como el problema, sino que se concebiar
mas bien comana partede la solucion.

De manera que estos latinoamericanos no aceptaron para si el
efecto narcético de autodescribirse como paises subdesarrollados o sere:
humanos en vias de desarrollo, que tenian que copiar a los otros la
verdadera educacién que los habia llevado a progresar. Por el contrario
tuvieron la osadia —que provenia de su altura ética y de la hondura de su
compromiso politico y pedagogicos con la civilizacion de las relaciones
planetarias— de proponer transformaciones educativas a los propios
paises en su humildad autodenominados ‘desarrollados’.

En segundo lugar, lejos de pensar que la educacion fundamental
debia actuar mientras llegaba la escolarizacion formal, la Escuela de
Patzcuaro veia al sistema educativo estatal como uno de sus recursos
subordinados y no al revés. Habria que investigar si esto no implicaba
en este punto la total inversion del pensamiento oficial degsca
“toda la educacion primaria en cuanto a fines, programas y formas de
trabajo, debe ajustarse al sentido de la educacion fundanmféntal”.

No parecian aspirar a un liderazgo como parte de una vision
estratégica para hacerse famosos, por el contrario reclamaban este
liderazgo porque se autopercibian como depositarios de certezas
pedagdgicas comprometidas con la solucién de problemas medulares
de la propia humanidad. Ese era el tamafio de los fundadores. No
conformes con pensar al sistema educativo como solo una parte de la
estrategia de educacién fundamental y como una parte totalmente
subordinada, la Escuela de Patzcuaro ofrecio una critica demoledora a
la pedagogia de la escuela primaria, tanto en su vertiente tradicional
como en la de la escuela nueva. Aqui aparece otra vez la oposicién del
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humanismo a la pedagogia herbartiana y a la escuela tradicionalista, en
el sentido de que operaban un reduccionismo cognositivista, degenerado
a veces en verbalismo y memorismo irrespetuoso de la persona que
aprende, la época y el medio, e impositor de un programa de materias
con contenidos y métodos impuestos y ajenos. Lo mismo criticaban el
individualismo del enfoque de la escuela activa, tan contrario a las
tradiciones comuntaristas de las zonas rurales. Hicieron una interesante
analogia entre la teoria del interés de Dewey, y el evolucionismo
darwiniano. Veamos esto, la critica de la Escuela de Patzcuaro se centra
en el didactismo, es decir, en el movimiento que centra el problema de
la calidad educativa no en los fines, sino en la organizacion, los
procedimientos y los recursos técnicos: si la calidad educativa ya no
tiene que ver con las personas, sino con el cumplimiento de metas
educativas que son tales sélo por el hecho de ser decisiones sin otro
fundamento que el privilegio de provenir de una cima asimétrica
institucional, entonces estamos ante una darwiniana sobrevivencia del
mas fuerte, en la acepcion de ‘el mas prepotente’, del mgmtado

a un orden que —desde la idea del hombre— aparece como evidentemente
injusto. Hay en la escuela activa un riesgo de olvidar los fines, de los
cuales la Escuela de Patzcuaro no se olvidaria jamas. Y esto sin negar
que toman mucho de Dewey, lo estudian, lo comentan y lo integran a su
pensamiento en varios sentidds.

De modo que la educacion basica tendria que ser meramente una
educacioén para la vida, en el sentido de un desarrollo arménico de la
persona en el marco de lo que hoy llamariampgjesarrollo local
sustentableNo solo la escuela no cesa con su llegada el trabajo de la
educacién fundamental, sino que al revés su llegada no significa nece-
sariamente una contribuciéa,menos quésta efectivamente facilite
la articulacidn de estos dos escenarios ineludibles de la transformacion:
el cambio de la persona y el cambio de la comunidad.

Evidentemente, la Escuela de Patzcuaro fue mucho mas lejos de
lo que lauNEScoqueria o podia decir. No diria tanto ‘otra escuela es
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posible porque otro mundo es posible’; diria ‘otra escuela es necesaria
porque es necesario otro mundo’.

En tercer lugar, en el pensamiento de la Escuela de Péatzcuaro la
consigna global por una educacion fundamental no debia sugerir
educacion minima, como planted originalmenteNasca Con fina ra-
z0n sefalaron que este minimo no podria establecerse cuantitativamente
O en otra palabras, lectura, escritura y célculo no son cantidades minimas,
son cualidades minimas. Y por tanto decisiones, mas precisamente,
decisiones erradas. La decisién acercagdélalgunos merecen -ese
minimo- y no otro minimo, ni ninglin maximo. La reduccion de la
educacion fundamental a la lectoescritura en la lengua oficial del estado
nacion y el célculo basico de la mateméticas occidental les parecia un
empobrecimiento de la nocion misma de conocimiento, aun recordando
que conocimientos no es todo lo que hay que ensefar y aprender. “El
conocer que no se entrafia en el vivir, jamas es sabiduria” decia Isidro
Castillo.

En este sentido decia uno de los miembros de la Escuela de
Patzcuaro, el sagaz pedagogo chileno Victor Troncoso, en sudibro
educaciéon fundamental y lo fundamental en educaciéon

¢, Qué necesita el hombre para vivir en el ancho sentido de la expresién? Desde
luego, no ‘un minimo de conocimientos y de preparacion’, sino, muy por el
contrario, el maximo de aquello que pueda captar y manejar, necesita destrezas y
habilidades que le hagan capaz de conducirse con buen éxito en el complejo
mundo actual que, por diversos conductos y de distinta forma, acorrala al hombre;
necesita transformarse en un ente productor y en un elemento de armonia en la
convivencia, para lo cual de muy poco le servira ese minimo de conocimientos de
gue nos habla la definicion aludida, por cuanto nos deja muy poco del ya superado
“saber leer, escribir y contar” y no le permite al hombre disfrutar de la alegria de
vivir y de asumir conscientemente la responsabilidad que importa vivir... La
Educacion Fundamental, tal como aparece en la definicion que analizamos es un
parche, nada mas que un parche, que no resuelve el problema de la inculturay de
la consiguiente incapacidad del individuo para asumir su rol activo en f& vida.
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Y en el mismo sentido habla otro miembro, el pedagogo
portorriquefio Rodriguez Bou:

La contribucién importante —de la Educacién Fundamental— no consiste en declarar
gue un pueblo ya no es analfabeto tan pronto como puede leer —digamos, cuarenta
palabras— sino en que un pueblo, por su propio esfuerzo, con la ayuda de sus
educadores, llegue a un nivel de vida mas elevado en lo espiritual, en lo social, en
lo econémico y lo cultura?

La Escuela de Péatzcuaro no acepta para si el destino de ser la
proveedora de una informacién minima para los de las “zonas oscuras”,
sino que se autodesigna como —lo que hoy diriamos— una escuela de
desarrollo humano.

El sentido de la tercera critica es sefalar la superficialidad de la
reflexién de lo fundamental que hacia el discurso global y en ello un
vicio tradicional en el concepto: concebir a la educaciéon como divul-
gacion: “El que la educacion sea fundamental debe llevarnos a
significaciones mas profundas. Es un fundirse con la vida del hombre.
Es un comenzar a la inversa de cdmo se ha procedido hasta ahora, es
decir es un comenzar de abajo arritfa”.

Vale la pena detenernos en el sentido de esta inversion, de este
giro copernicano, que formula la Escuela de Patzcuaro. ¢, Donde ubicar
el fundamento de una cultura, sobre todo si estamos pensando en una
cultura de la paz y dignidad humana? El consenso de la tradicién moderna
diria: en la educacion del pueblo. Pero si examinamos ésta en la
concepcion de la escuela formal vemos que la educacién primaria es el
peldafio mas degradado de la divulgacién de una cultura cuyo
fundamento esta en los niveles especializados, es decir, seria una
educacién del pueblo pero construida desde el techo. Y todavia mas:
construida desde propuestas ideales de desarrollo humano de un grupo
asimétricamente dotado de recursos politicos y econémicos para imponer
su modelo y proyecto, no de las necesidades y procesos reales de la
gente en su diversidad y en su derecho de ser.
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La Escuela de Patzcuaro parte al revés, proporcionando un
conocimiento que surge de la vida, util para la gente real y construido
con la gente. Por esto una estrategia integral de desarrollo humano
debe aprovechar todas las fuerzas educativas existentes en una
comunidad, coordinarlas e integrarlas en torno de metas de bienestar y
desarrollo, articulando lo universal y lo particular, e insertandose en las
relaciones vitales basicas del hombre con su medio ambiente natural y
social.

En realidad aquella triple critica de la Escuela de Patzcuaro a la
UNEScoO(la educacién fundamental tiene que ser educacion para todos,
no solo para los “subdesarrollados”, no es una medida de emergencia,
no es un minimo incompleto) se dirige a la primera fase del concepto de
educacion fundamental. LalEScointegrard después y sigue integrando
hoy, varios de estos planteos criticos que constituyeron su aporte.

Pero esto muestra claramente que los fundagmeiipaban
en el pensamiento deUalESCOy con ello se inscribian en un espacio
de didlogo global, pero no se sometian al mismo. No vemos funcionarios
importando linea: los fundadores construian un pensamiento propio,
profundamente latinoamericano e independiente, lo hacian a la vez
pensando y obrando. Tenian una agenda propia. En el siguiente articulo
de esta serie analizaremos cual era esta agenda, y veremos cOmo s
desprendia de su interpretacion desde el humanismo de la situacién
actual de la humanidad y de lo que podriamos llamar las necesidades
universales de formacioén de las personas, si queremos contribuir desde
la educacion a una renovacion radical, desde los cimientos, del propio
hombre.

La educadn  fundamend  como insiumend
Hddsaxd bd sade

Para la Escuela de Patzcuaro, la educacion parte, como deciamos, de
ser real y apunta a apoyarlo en el mejoramiento de todos los aspectos

58 ARTI CULOS Y ENSAYOS



de su existencia. Por lo tanto deberia tener su unidad de referencia en
las comunidades reales, no deberia ser un sistema social autorreferido
como en la sociologia luhmanniana de la educacion.

Probablemente este principio pudo haber sido parte del legado de
la tradicion de las misiones culturales al menos en dos sentidos: en el
cambio de la composicidn de los agentes educativos con un enfoque
interdisciplinario orientado a la intervencion para el desatrglijuizas
en la revaloracion que los misioneros hicieron de sus propias tradiciones
indigenas y rurales.

De hecho, en las comunidades rurales, y particularmente en las
indigenas, podriamos decir que encontrabamos lo que hoy llamamos
una educacion para la vida y en la vida. No hay alli una escuela, es la
comunidad la que consigue integralmente y en conjunto la formacién
del hombre para su medio y para su época. Las generaciones adultas
no delegan la responsabilidad de incidir en las formacion de las gene-
raciones jévenes a una institucion especializada, ni la separan de sus
propios procesos de conservacion/transformacion de los modos de vivir,
producir, moverse territorialmente y relacionarse, etcétera.

Parece que influye en esta teoria el trabajo del soci6logo brasilero
Fernando de Azevedo que estudia la educaciéon como un proceso social
complejo observable en la diversidad de fuerzas e instituciones que
inciden en los procesos de desarrollo. No observan pues la sociologia
de la escuela, sino de los procesos comunitarios de conservacion y
cambio en los que ocurre la formacion como determinacioén a lo largo
de la vida de la forma de ser, es decir, lo gue hoy llamamos desarrollo
humano. De aqui quizas se desprenda la tesis de la Escuela de Patzcuaro
de que el disefio de la educacion debe tomar a las culturas en su unidad,

como existe una unidad en cada cultura, ésta debe ser estudiada en su calidad de
“todo”, y la educacion, parte integrante de ese todo, y una de las manifestaciones
de esa cultura —y de las mas importantes, porque esta destinada a conservarla en
su patron creador, a desarrollarla y perpetuarla— no puede ser comprendida
como un fendmeno aislado, “fuera de la totalidad social de que forma¥arte”.
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Esta cita es importantisima porque muestra el posicionamiento
—quizas encubierto y no sin contradicciones— que la Escuela de Patzcuaro
tenia respecto de lo que hoy llamanedsicacion interculturalAln
mas si tomamos en cuenta que entre las presiones politicas que vivia el
CREFAL de aquel entonces, estaba el peligro siempre latente de ser
acusado de indigenista.

En mi opinién, y veremos esto en otro articulo de esta serie, la
Escuela de Péatzcuaro oscila entre considerar a los indigenas como
primitivos y con ello a Occidente como evolucion, y considerar a la
civilizacion industrial como barbarie “con sus neurosis, y sus estados de
tirantez y su ilimitada capacidad de destruirse entre si y desvastar su
medio natural®®, y con ello mirar a los indigenas con una sincera
nostalgia, desde la cual se veria a Occidente como involucion. Esto
probablemente fuera una contradiccién interna comun en las culturas
mestizas latinoamericanas. Pero de lo que no queda duda, y es evidente
en el parrafo arriba citado —no olvidemos que proviene de un texto
normativo, escrito en un proceso participativo que abarcé a toda la
comunidad crefaliana y comunicado en toda América Latina— es que el
trabajo educativo con los indigenas, en tanto que culturas diversas, es
para la Escuela de Patzcuaro una practica politica dirigida a la
conservacion de las culturas “en su patrén creador”, esto es, una préactica
también cultural de conservacion/transformacion destinada a la
perpetuacion de la diversidad, a su integracién respetuosa, a su
transformacién endégena y a la dignidad humana de todos.

Esto aproxima mas el pensamiento de la Escuela de Patzcuaro a
lo que hoy llamamos, el enfogiederalistade la democracia, que a
los esfuerzos nacionalesakmilacionde las culturas indigenas, como
son en muchos sentidos tanto la escuela rural como las misiones
pedagodgicas, en Perl como en México, como en casi toda América
Latina en ese periodo de consolidacion de los estados nacion. La prioridad
actual del federalismo es el desarrollo local sustentable, y es en este
sentido que se orientaron los tedricos/educadores que desarrollaron el
enfoque de la educacion fundamental
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sus fines se identifican con las necesidades sociales; su programa es
consecuencia de la investigacion de esas mismas necesidades; sus métodos
descansan en la consciencia y acitividad de la comunidad para resolver sus
propios problemas, en la iniciativa de sus dirigentes naturales, en el
principio de colaboracién y en la coordinacién de las instituciones y
servicios publicos®

Creo que aqui tenemos un antecedente capital, un pilar fundacional
de lo que hoy llamamos —mas alla de la educacion ambiental— educacion
para el desarrollo local sustentable. Este sigue siendo el enfoque del
CREFALhoy, tal como aparece en sus diplomados de educacion para la
democracia, que ha formadsooeducadores en México desarrollado
en alianza con el Instituto Federal Electore#); y de educacion para
el desarrollo local sustentable, surgido en el marco de la cooperacion
con laoEA Y que ha desarrollado ya cuatro generaciones, tres con
estudiantes internacionales con sede en Patzcuaro y uno en Colombia,
en el Eje Cafetero con sede en Caldas; y el disefio en el que se esta
trabajando ahora, junto al Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo NUD), para formar promotores del desarrollo sustentable
en comunidades campesinas de Centroamérica en lo que se llama El
corredor biolégico mesoamericano, que abarca también Chiapas, y otros
estados del sur de México, tres iniciativas en las que tuve el honor de
contribuir. Y también puede aqui citarse el nimero dedicado a la
educacién de adultos y el desarrollo sustentable, de la RPeisisiq
editada por eLREFAL, junto a estadRevista Interamericangue ya
tiene mas de veinte afios como revista especialf?ada.

Pero volviendo a las fuentes fundacionales, el mandato original
consiste centralmente en formar educadores para el desarrollo local, y
estos son agentes culturales, politicos, sociales y ambientales, que
trabajan intersdisciplinariamente, alentando lo que hoy llamariamos
politicas publicas, con métodos participativos, con una gran capacidad
tedrica y técnica para el andlisis de los problemas sociales y la busqueda
de soluciones locales creativas y sostenibles, en el estricto rgspeto
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promocién de la diversidad cultural. La educacion fundamental fue
pensada pues como una metodologia del cambio social para el
mejoramiento de la vida.

Los fundadores de la Escuela de Patzcuaro, CRIEFAL, no
s6lo pensaron su educacion fundamental para que el individuo gozara
de las libertades que dan la educacion béasica, la recreacion de si en la
vida interior, y la conservacién de su salud, pensaron también en las
calidades de su vida de relacién, de su familia, y también de su
participacién como ciudadano en los procesos politicos y econémicos,
culturales y ambientales de su comunidad, en el marco de lo que hoy
llamariamos, procesos endogenos de desarrollo.

Por eso pueden decir de si mismos que su enfoque es “una
pedagogia, una sociologia aplicada, una ética social, una fuerza pblitica”.

La educacion de adultos —hay que decirlo- sélo es, para la Escuela
de Péatzcuaro, “una puerta de entrada a la educacién fundamental”. En
el mandato fundacional no aparece la educacién de adultos como una
esfera autbnoma, o como un subsistema. Por el contrario, los adultos
son los primeros destinatorios de la estrategia en su triple caracter de:

- corresponsables de la educacion para todos;

- responsables de su propia formacion a lo largo de la vida, de su
salud, produccidn, consumo, participacion ciudadana, re-creacion,
convivenciay educacion, y

- lideres de los procesos politicos, sociales y ambientales del cambio,
es decir, los principales decisores que inciden en si cambian o no
las cosas.

El mandato fundacional se concentra en la educacién para el
desarrollo local, con un enfoque intercultural y de equidad socioecono-
mica y de género, participativo y endoégeno. La educacién de adultos,
se vuelve, en ese marco, estratégicamente, una prioridad. O en otros
términos, en la lucidisima vision de la Escuela de Patzcuaro, la educacion
de adultos no es un fin, sino un medio.

En un sentido muy exacto, la apuesta de la Escuela de Patzcuaro,
no es por lo que hay llamamos desarrollo sustentable en general, sino
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especificamente, por desarrollo rural Este es un punto que quiero
destacar porque aparece notablemente sefialado en el horizonte de los
mandatos fundacionales, y a la vez sigue siendo hoy dia una prioridad
social, no sélo en el sentido obvio de la relacion entre la supervivencia y
la produccién de alimentos, si no queremos introducir las problematicas
de la soberania, el territorio, la ecologia, etc. La sociedad industrial que
casi da su jaque mortal al campo, también encuentra hoy su jaque en el
mismo campo, en términos de sostenibilidad de los recursos,
gobernabilidad de las sociedades rurales, y viabilidad de la apertura del
comercio global, legitimidad de los subsidios, etc; la tierra es siempre el
limite de laimaginacion.

Hay por lo menos cuatro fuentes en el desarrollo del pensamiento
de la Escuela de Péatzcuaro sobre lo que hoy llamamos la educacién
para el desarrollo rural sostenible. En primer lugar la tradicion de las
escuelas rurales, ndcleos escolares, misiones, normales rurales y escuelas
practicas de agricultura, en los distintos paises de América Latina, que
retoman a su vez en varios casos, enfoques y estrategias de los
misioneros cristianos en el periodo colonial. Todos los que llegan a los
cursos del CREFAL en la época tienen alguna experiencia que contar,
tal como se sigue haciendo hoy dia en los cursos internacionales. En
segundo lugar el pensamiento del mexicano Moisés Saenz que es el
principal exponente de la doctrina pedagogica de la Revolucion
Mexicana, misma que pone todo su énfasis en la educacién rural. En
tercer lugar el pensamiento del argentino Luis Reissig, de honda
influencia, que relaciondé el analfabetismo con lo que hoy llamamaos el
desarrollo humano, en términos de condiciones econdmicas, politicas,
de salud, trabajo, vivienda, vestido, higiene, convivencia, poblacion,
seguridad, servicios publicos, comercio, crédito, etc.; analizé el problema
de la migracion del campo a la ciudad; y evalud criticamente las
estrategias anteriores de educacion rural. Y por ultimo la experiencia
de la revolucion china, no olvidemos que James Yen, quien lider6 la
educacién de masas en China, fue profesocriefAL El énfasis en
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cualquier iniciativa detReFALen el periodo fundacional, sea esta practica
o tedrica, siempre esta en el campo, los campesinos y sus culturas.

En la enorme apertura existencial a la diversidad y a la dignidad
gue marca la época actual, quizas como reaccién al desorbitado
imperialismo de los capitales, a los duros riesgos del deterioro ambiental
que ya se hacen sentir en el cambio climatico y al aumento de la
inseguridad, la violencia y las violaciones de los derechos humanos...
es decir en esta enorme invitacion a la resistencia, al cambio personal y
a la participacion en el logro de la dignidad vy la justicia que marca
nuestra época, el legado de la Escuela de Péatzcuaro nos hace senti
generosa la fuerza de la que nacio y el enorme potencial de su
convocatoria a volver a la vida y a hacer una educacion para la vida 'y
en la vida misma.

Con esta primera entrega pretendemos haber colocado en la
conversacion de la comunidad académica de las instituciones que
participaron en la creacion de la Escuela de PatzcuaareehL, la
UNESCQ laOEA, laSerde México— asi como entre los cultores de los
campos especializados de la educacion de adultos y de la historia de la
educacién, y los maestros en general:

1.La tesis de que existié una importantisima escuela de

pensamiento pedagodgico original latinoamericano a la que
podriamos llamar Escuela de Péatzcuaro.

2.Que ésta tuvo un caracter internacional, especificamente

latinoamericano.

3.Que se afilié al dialogo internacional sobre la educacion

fundamental, promovido porlaEscq manteniendo distancias
criticas significativas.

4.Que surgi6 en el entorno institucionat&e&FAL, pero nutriéndose

de tradiciones anteriores vinculadas a la educacion alternativa
en el medio rural en cada uno de los paises latinoamericanos, y
con aportes de otras partes del mundo.

5.Que puede sostenerse que tuvo como matriz el pensamiento

pedagogico de la Revolucion Mexicana y el capital social y
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cultural vinculado a Torres Bodet, a cuya extension se aplico y
con cuyo liderazgo e impulso conto.

6.Que fue eminentemente humanista, comprometida con la libertad
y la justicia social, los derechos humanos y fuertemente critica
de la sociedad industrial.

7.Y que en un contexto en varios sentidos adverso, con fuertes
presiones internacionales en su contra, logré extender su proyecto
de educacién fundamental como parte de lo que hoy podriamos
llamar, estrategias locales de desarrollos humanos sostenibles.

¢ Cual era este proyecto? ¢Cual era su agenda?¢cuales sus

principios pedagoégicos? ¢ cual su concepcion del humanistha? ¢,
su como para la paz y la dignidad humanas ante la repugnancia
de la guerr® (Continuara).

NOTAS

1. Este trabajo, escrito por encargo del director generaRiiHAL, tiene por objetivo
presentar a la Escuela de Patzcuaro y describir las caracteristicas generales del
pensamiento de este movimiento pedagdgico que lidero el primer momento fundacional
de nuestra institucion. Es a este movimiento, de hondas raices latinoamericanas, que
esta intimamente asociado el pensamiento fundacional.Este es el primero de una
serie de tres, que dedicaremos a la arqueologia de los mandatos fundacionales del
CREFAL. El segundo estara destinado al estudio dgéada de los fundadores|
tercero a los principios tedricos y metodoldgicos que constituyeroiiasales
politico-pedagdgicog su respuesta radical en favor de la paz y la dignidad humana,
ante los horrores de otra guerra mundial.

2. Lépez Alanis, Fernandtlltima leccidn, Patzcuaro, Michoacan, MéxicoREFAL,

1986, p. 36.

3. Centro Regional de Educacion Fundamental para la América LBtnaacion
Fundamental, Ideario, Principios, Orientaciones metodologidétzcuaro,
Michoacan, MéxicoCREFAL, 1952 p. 28.

4. Nufiez, Oswalddducacion Fundamental, respuesta satisfactaxmbato,
Tungurahua, Ecuador, 1955, pR-13
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5. VéaseRevista Interamericana de Educacion de adultos, Renovando la
esperanza por una educacion sin exclusigriédmero especial de
aniversario, Patzcuaro, Michoacan, MéxiCREFAL, junio de2001

6. VéasdRevista Interamericana de Educacion de adyliasne Torres Bodet,
centenario de su natalicidNimero especial, Patzcuaro, Michoacan, México,
CREFAL, 2002

7. Rangel Guerra, Alfons&J] pensamiento de Jaime Torres Bodet. Una vision
humanista de la educacion de adult&atzcuaro, Michoacan, México,
Céatedra Torres Bodet, NUMCREFAL, 2002

8. Frigerio, Graciela 'y Poggi, Margarita.analisis de la institucion educativa.
Hilos para tejer proyecto8uenos Aires, Argentina, Santillari®9§ p.69.

9. idem, pp95-96 subrayado de las autoras.

10. www.chilevive.cl/homenaje/allende/ultimas.shtml

11. http://www.septembgtnews.cong11Art.htm

12. http://www.crefal.edu.mx/el crefal/scerca de.htm

13. Conversacion académica con Ermilo Marroquin y Gabriela Enriquez,
CREFAL, 14de febrero de003

14. Lépez Alanis, Fernand@p. cit.p.36; subrayado mio.

15. www.prometeolibros.com/resulta.asp?subtetégvease por ejemplo la
cantidad de libros traducidos al espafiol de esta escuela, contrasta con la
casi total ignorancia del pensamiento de la Escuela de Patzcuaro en la
propia América Latina.

16. Ortiz Benitez, Luca®alabras finalesPatzcuaro, Michoacan, México,
CREFAL, 1964 p.17.

17. Lé6pez Alanis, Fernand@p. cit p44.

18. Centro Regional de Educacién Fundamental para la América Latina,
Educacién Fundamental, Ideario.p, 28.

19. Nufiez, Oswaldap. cit.

20. Troncoso, VictorLa educacién fundamental y lo fundamental en
educacionSantiago de Chile, Imprenta Atenegsa

21. Aparicio Vega, GuillermoEducacién fundamentalCusco, Peru, Editorial
Garcilazo1955
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22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

29.

Estupifidn Tello, Julio.La educacion fundamentalQuito, Ecuador,
Editorial Casa de la cultura ecuatoriat@g?.

Sobre las misiones sociopedagdgicas en Uruguay, la obra de Agustin
Ferreiro y el primer Nucleo Escolar Experimental de La Mina” véase Miguel
Soler Roca, prologo al nimero especial dedicado a Julio Gasadernos

de Marchatercera época, nimero 7, Montevideo, Uruguay, diciembre de
1985
http://normalista.ilce.edu.mx/normalista/r_n_plan_prog/secundaria/
3ersemestre/blog@edeshist.htm, una amplia bibliografia actualizada sobre

el pensamiento pedagdgico de Torres Bodet.
Lopez Alanispp. cit, p.54. También se destaca en ese mismo grupo Miguel
Leal, entrafiable amigo de don Lucas, y compariero suyo en las misiones
culturales en el Estado de Oaxacay en el entone®3 erritorio de Baja
California Sur.

Dice Lucas Ortiz: “Estaba entonces en México, Gabriela Mistral, a la que
conoci... Ella dio algunas ideas sobre la base de los maestros misioneros,
gue tanto le impresionaron, y un diputado de apellido Galvez, presento un
proyecto sobre Misiones Culturales. Fue el segundo arranque, el cual
fructifico en1927 en los tiempos del doctor Puig Casauranc como secretario
de educacién, y con las ideas administrativas y pedagdgicas de Francisco
César Morales, Elena Torres y del gran Rafael Ramirez”, Lopez Alpnis,

Cit, pp.23-24

Para una evidente comparacién véase Castillo, Ididrégrmacién de
maestros rurales en Méxic®atzcuaro, Michoacan, MéxicOREFAL,

1956 o también el manuscrito conservado eDEHEAL de Ortiz Benitez,
LucasBreve informacion sobres las misiones culturales mexicanas
Péatzcuaro, Michoacan, MéxiodbREFAL, 1959

Torres Bodet, Jaimdemorias, Tiempo de arensléxico, Ed. Porrua, vol.

| p83. Citado por Rangel Guerra, Alfongp.cit, pp.12-13

Escribe Torres Bodet: “Mi candidato para este cargo, desde un principio,
fue el profesor Lucas Ortiz. Lo habia visto trabajar, con perseverancia y
con humildad, en la Secretaria de Educacion Publica. Podia recomendarlo
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30.

31.

32.
33.

68

muy ampliamente. Sin embargo, no fue facil obtener que el Consejo
Ejecutivo aprobara su nombramiento. @HU tenia por costumbre no
nombrar como directores de sus centros y sus agencias a nacionales del
pais en que lo fundaba. Pero el Consejo acabo por ceder ante mi insistencia.
Me felicito de esa insistencia, porque en gran parte el éxiGREHAL se

debié a la designacién de Lucas Ortiz'@&estiones para crear un centro

de educacion fundamental en Patzcuaro, El desierto internacional,
Memorias 22. Edicién México, Ed. Porrie981, p.54. Citado por Rangel
Guerra, Alfonso, en la antologdaime Torres Bodet. Centenario de su
natalicio, Revista Interamericana de Educacién de adultédmero
especial, Patzcuaro, Michoacan, MéxICBEFAL, 2002 p.147.

OEA, UNESCOBrasil. La educacion fundamental del Adulto Americano.
Seminarios Interamericanos de Educacion N&io de Janeiro1949
WashingtorD.C. Division Educacién Unidon Panamericabggl

Centro Regional de Educacién Fundamental para la América Latina,
Educacion Fundamental, Ideario, Principios, Orientaciones metodol6-
gicas,Patzcuaro, Michoacan, México, CREFAR52

Lépez Alanispp. cit p51

Soler Roca, MiguelEducacién y vida rural en América Latina
Montevideo, Uruguay, Federacién Uruguaya del Magisterio, Instituto del
Tercer Mundo1996

Patzcuaro fue la capital e importante centro ceremonial del poderoso imperio
purhépecha en el periodo prehispanico. La hermosa ciudad colonial fue
fundada con la intencion de realizar la Utopia de Tomas Moro en el Nuevo
Mundo, como el centro regional de la organizacién de una sociedad mas
justa alrededor de su lago y sus montafias. Escribe Mattelart: “Se encuentra
una fiel réplica de la organizacién utopiana en los pueblos-hospitales
fundados en México, o Nueva Espafia, por el obispo de Michoacan, Vasco
de Quiroga entré530y 1565 Para Marcel Bataillon y Silvio Zavala, dos
historiadores de la escuela de los Anales, estos ‘lugares de paz y caridad’
de cuyo marco de construccion, todavia hoy, pueden admirarse los
vestigios, representan, en efecto, ‘una utopia realizada’...En cuanto a Moro,
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35.
36.

37.
38.
39.

40.
41.

42.
43.
44,

jamas tuvo conocimiento de esta experiencia Unica. El mensajero de Vasco
de Quiroga llegé a Londres poco después de su ejecucion” Mattelart,
Armand, Historia de la utopia planetaria. De la ciudad profética a la
sociedad globalBarcelona, Paid62p0q p. 32-33.

Lopez Alanis, op. cit., pp9-22

Escribe Soler Roca: “Os recuerdo dos nombres importantes para mi: el de
Lucas Ortiz, maestro misionero mexicano —que es mucho decir—y primer
director delCREFAL, mi querido mentor. Y el de Julio Castro, alumno,
campesino, maestro y periodista uruguayo y primer Subdirector del
CREFAL, mi entrafiable amigo al que no sé donde llevar la flor que le debo
porque la dictadura uruguaya lo desparacio el primero de agasi@de

Y hasta ahora. El magisterio fue en la vida de estos dos hombres una
militancia”. Revista Interamericana de Educacion de adultos, Renovando
la esperanza por una educacion sin exclusipisnero especial de
aniversario, Patzcuaro, Michoacan, MéxicREFAL, p.15.

Estupifian Tello, Juli@p.cit, p.107.

Lopez Alanispp.cit.p.50.

Conversacién con Federico Almaguer, Jesus Bahlen, y otros en el dia del
descubrimiento del busto conmemorativo del natalicio de Jaime Torres
Bodet, en la Quinta Eréndira, sede@REFAL, 2002

Ideario, p.9.

“[enlos] grandes centros de poblacién existe un tipo de analfabeto cultural
que no es el analfabeto literario, sino el especialista que no mira mas alla de
su terreno y de su estrecha rutina. Esto ha dado origen ya a una crisis
cultural. Crisis que se tradujo durante la guerra en la infantilidad mental de
los mocetones del ejército procedentes de centros industriales, que cuando
les pidieron que declarasen su lectura favorita, sefialaron las tirillas cémicas
y de aventuras de I@eriddicos” idem pag.16. Hoy dia ya ni eso se

lee de los periddicos.

Ideario, po.

Aparicio Vega, Guillermap.cit ps.237et seq

Ideario, p.13.
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45.
46.

47.

48.
49,
50.
51.
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Saenz, Moisé§arapan,Patzcuaro, Michoacan, MéxiaREFAL, 1951
Aguilera Dorantes, Mario; Castillo, Isid®antiago Ixcuintla: un ensayo

de educacion basic®atzcuaro, Michoacan, MéxiodbREFAL, 1992

Torres Bodet, Jaime La educacion de adultos. Discurso inaugural de la
Conferencia Internacional sobre la Educacion de adultos, Elsinor,
Dinamarca, junio da949 Revista Interamericana de Educacion de
adultos, “Jaime Torres Bodet, centenario de su nataliciNtimero
especial, Patzcuaro, Michoacan, MéxiCREFAL, 2002, pp.107-114.
OEA, UNESCO Brasihp. cit.p.150.

Ideario, [.6.

idem

“...las propias urgencias del mundo, que no el antojo pedagdgico, han
colocado a la escuela primaria en el conjunto de la vida consciente de la
comunidad, de modo que participe del valor de esa vida y asuma en
presente las responsabilidades concretas que le corresponden en el
desarrollo y mejoramiento de esa vida. Esta escuela no trata de hacerse
centro de la comunidad, ni de llevar las experiencias sociales al aula para
motivar y vigorizar un programa académico, como superficialmente se
acepta; esta escuela, se coloca en forma apropiada en el seno de la
comunidad, participa en la funcién educadora que aquella ejerce y
desprende de aquella sus propésitos, tareas y métodos sociales... Los
nexos entre la escuela y la comunidad son sociales, no académicos. No
desconoce esta escuela la necesidad existente en cuanto a desarrollar e
personalidad o individualidad del nifio en forma integral, segun la definicion
de educacién que nos viene desde Aristiteles. Sélo que no creemos en el
individualismo psicologico que confia demasiado en que este desarrollo
se obtenga del propio espiritu, como si éste se explicara por si mismo,
como bastandose a si mismo; es mas bien el desarrollo integral de todos
los aspectos de la vida que se dan en el medio, el que estimula y estructura
el desenvolvimiento armonico de la persona. La escuela descrita en este
ltimo término, es la que reajusta su estructura y trabajo de acuerdo con el
nuevo concepto de educacién fundamentdéario, p.19.
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52.
53.

55.

56.
57.

58.
59.
60.

61.

Troncoso, Victolp. cit, ps.56-57.

Citado por Troncosaop. cit p.53.

Ideario, p20.

Ortiz Benitez, LucasBteve informacién sobre las misiones culturales
mexicanas Las Misiones culturales sustituyeron la idea de un cuerpo
interdisciplinario de estudiosos de las ciencias y las humanidades, propia
del modelo de educacion secundaria occidental, por la de un equipo
interdisciplinario de promotores del desarrollo. Un esquema semejante
seguira eCREFALen su trabajo de educacion fundamental en las practicas
de campo, durante el periodo de formacién docente, mismas que se
realizaban —sobre todo— en comunidades rurales del Estado de Michoacéan.
Ideario, p.23.

Decia don Lucas: “Todavia no nacia el Centro y ya nos estaban sefialando
como especialistas en asuntos indigenistas. Eso era muy peligroso.” Lépez
Alanis, op. cit.p44.

Ideario, p.22.

Idem p. 23, negritas de los autores.

Decisio, saberes para la accion en educacién de aduRaszcuaro,
Michoacén, MéxicoCREFAL, invierno de2002

Ideario, p.23.
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