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A MANERA DE INTRODUCCION

Este trabajo es resultado de las construcciones conceptuales que en el marco del
proyecto de investigacion doctcitad venido desarrollando acerca de la formacién

de educadoras populares y trabajo con padres de familia como una forma de expre-
sién del campo de la educacién de adultos en México.

El interés de esta investigacion se centra en los significados que adquieren en el
momento actual las propuestas de los sectores populares en el campo de la educa-
cion de adultos: ¢, Qué preguntas y temas se debaten? ¢ A dénde orientan su queha-
cer politico-pedagégico a la luz del discurso modernizador?

Las propuestas educativas generadas desde los sectores populares representan un
campo poco explorado en el ambito de la investigacion educativa y de la educacion
de adultos y popular en general. Existen escasas investigaciones que den cuenta de
los procesos educativos y de las articulaciones que se producen en los espacios de
formacion de los sectores populares. Tal es el caso de las experiencias de Nezahual-
pilli-Tepito y de Educacion Integral Popular en el Cerro del Judio, que surgen

! Investigadora del Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico
Nacional, México.

E-mail:mruiz@mail.cinvestav.mx

2 Proyecto de investigacion doctoral: “Imbricacion de lo politico y lo pedagdgico en los proce-
sos de educacion de adultos: dos estudios en caso”. El estudio se realiza en dos Centros Popu-
lares Infantiles ubicados en zonas urbano marginales del Distrito Federal: el Centro de la
Amistad en la colonia del Cerro del Judio, al sur de la Ciudad y la Estancia Infantil Miguel
Martin Nezahualpilli-Tepito en la colonia Morelos en el centro de la ciudad de México.
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como alternativas ante la ausencia dagentes y grupos de agentes se definen
servicios educativos para la atencion gor sus posiciones relativas en ese espa-
cuidado de los nifios pequefios en zona®, en los que a menudo se expresa la
urbano marginales y ante la necesidaaluntad de transformarlo o conservar-
de contar con un espacio para los nifids.

mientras las madres trabajan. ) ] »
El espacio social es una representacion

Ambas propuestas se basan en la parhstracta y proporciona un punto de vis-

cipacion de la comunidad, de madres @ sobre el conjunto de puntos a partir de
mujeres que fungen como educadorags cuales los agentes ordinarios dirigen

populares, de los padres de familia y dg,s miradas hacia el mundo social

grupos ligados al quehacer politico YBourdieu, 1991).

educativo en la zona.

Las educadoras populares y padres de

Me inter maner rticular examy= ... ) .

nae; e;eeiig ?era?o eloasp:st ;ziﬁsed:?;famlha de los centros infantiles ocupan
- 10, P osiciones semejantes y estan situados

macion de las educadoras popularesy |

adres de familia de los estudios en cas R condiciones parecidas. Son someti-
P . . {os a condicionamientos pariguales para
como un archipiélago educativo.

producir practicas y tomas de posicién
La presentacion de este trabajo gira ba@ines. Lgpercepcién que tienen del mun-
dos ejes: el primero alude a la problemao social es resultado de la incorporacion
tizacion de los espacios sociales comie las estructuras del espacio social.
espacios educativos y el segundo desa- ) ) ] ]
rrolla la nocién de archipiélago educatil0S €spacios sociales y las diferencias
vo, para dar cuenta de los multiple§ue €n €l se trazan tienden a funcionar
espacios de formacion del sujeto adultgimbolicamente como espacios de esti-
tratando de incorporar en la discusiolpS de vida. Estan dotados de sus pro-

teérica algunos referentes empiriéos. PIOS principios de jerarquizacion, nor-
mas, valores y castigos.

2. ESPACIOSSOCIALESCOMO En los espacios sociales se establecen
ESPACIOSEDUCATIVOS relaciones, en donde no se pueden jun-
tar cualquiera con cualquiera ignorando
De acuerdo a Bourdieu (1990a) el canas diferencias fundamentales (economi-
po social se puede concebir como un e&as Yy culturales); pero no significa ex-
pacio pluridimensional en donde lo$luir la posibilidad de organizar a los

3 Cabe mencionar que a lo largo del escrito los significados reconstruidos se fincan en los testi-

monios de los informantes: fundadoras, educadoras populares y padres de familia de los cen-

tros en los que se realiza el estudio.
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agentes por otros principios de divisién (étnicos, nacionales,
de lucha politica).

Las marcas politicas funcionan como sefalizacicoegfe-
renciaalas cuales uno se sitla, 0 como unos emblemas gracias
a los cuales se afirman las diferencias. Las posiciones relati-
vas de los agentes, son relaciones de fuerza que se imponen a
todos los que entran a ese espacio, existe un espacio de rela-
ciones tan real como un espacio geografico (Bourdieu, 1990a).

Pensar el espacio social en términos de Bourdieu, permite
entender los mdultiples espacios en los que se configura el su-
jeto adulto, como espacios de practicas educativas pero tam-
bién, como espacios de practicas politicas, de posicionamien-
to de los sujetos en el territorio geografico.

2.1. Los centros populares infantiles como
espacios de formacion del sujeto adulto

Los centros infantiles como espacios de formacién del sujeto
adulto representan el espacio social privilegiado en la confi-
guracion y construccion de algunos de los rasgos identitarios
de las educadoras populares y los padres de familia.

Reconocerse como madre educadora o padre de familia al in-
terior del espacio de los centros infantiles implica, como se-

flala Bourdieu, asumir las posiciones relativas propias de di-

cho espacio y aceptar las reglas bajo las que opera.

Las propuestas educativas que sustentan el trabajo con los
nifos en los centros populares infantiles parten de la premisa
de que las mujeres de las comunidades pueden desarrollar el
trabajo educativo con los nifios, sobre todo si son mujeres,

gue tuvieron la experiencia de ser madres, o0 bien, que se en-
cargaron del cuidado y la atencién de sus hermanos menores,
es decir, tienen conocimientos y experiencias sobre practicas
de crianza que les permiten posicionarse como madres educa-
doras o educadoras populares. Indudablemente, los conoci-
mientos adquiridos en el espacio familiar como madre o her-

mana se potencian en el proceso formativo como educadora.
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En el caso de los padres de familia, se lagente/ y alo que se habia dado cier-
considera de vital importancia, su inclu- ~ ta atencién/ y de que fueran mamas
si6n en el proyecto educativo debido a  €ducadoras era algo que ya estaba
que los principios educativos (respeto, ~ démostrado/ que era mucho mejor tra-
L - bajar con sefioras de la comunidad/
autonomia, igualdad y part|C|pa_10|on) qU€  tanto para la permanencia como para
sustentan el quehacer educativo con los |5 capacitacién/ ahi si/ como yo lo
nifilos en los centros, tanto en el Cerro  he constatado/ es mucho mas facil
del Judio como en Tepito, pierden senti-  partir de los conocimientos que tienen
do si en el espacio familiar se fomentan  las sefioras por haber sido mamas

otro tipo de valores que son contrarios  (EFL/T: 16).

con los que se promueven en los centrgs, este fragmento, lo educativo se aso-
infantiles populares. cia con las necesidades de la gente de
- . contar con servicios de atencién infan-
La participacion de los padres de fam't_il' con el sujeto adulto como educador
lia en el proyecto educativo y su pos‘—lés madresJ trabajadoras, las mujeres
cionamiento al interior de los centros: aq J ’ J

I muni I fior in-
fomentar los valores, al apoyar el trabaqe a comunidad y las sefioras), su

. . ion ignifi Mo una maner
jo de los hijos en el aulay en la casa, égsrgsoﬁlsef% g?rg:nceoncic;udglas e%j‘
reflexionar acerca de la probleméatic P

: . adoras en los centros infantiles; con la
local y nacional, etc. configuran algunoCa acitacion de las sefioras (* 6 o he
de los rasgos identitarios. P y

constatado, es mucho més facil”) y con
A lo largo de la narrativa de los infor-el conocimiento previo de las mujeres,
mantes, se revela la forma de significatado su experiencia de ser madres.

el espacio del centro infantil, como un o y
espacio de formacion. Se observa un movimiento de la accion

educativa para la atencion de los nifios
En la narrativa de la fundadora dgor parte de la vecina, cuidadora de ni-
Nezahualpilli-Tepito, sencuentran cade- fios, a sefioras capacitadas ex profeso. Se
nas discursivas que aluden directamentg\gega la figura de la vecina como la per-
la construcion del eSpaCiO educatiVOSona adecuada para el cuidado de los ni-
como un momento de decision, al incluiggg pequefios, es decir, se invalidan sus
a las mujeres del barrio al proyecto edyspnocimientos, lo cual resulta una con-
cativo, es decir, como una cuestion tafradiccion ante el argumento acerca de
to educativa como del ambito de lo polifcjuir a muijeres de la comunidad al pro-

tico: yecto educativo, esto se resuelve via la

El trabajo con los nifios era una necécapacitacion de las mujeres.

sidad/ de hecho esto habia surgido pog-
que sefioras dejaban a sus hijos encar! el caso de una de las educadoras, se

gados con vecinas/ pero aqui/ ahi h&ignifica al centro infantil como un espa-
bia ya una necesidad muy sentida p@io politico, formador de la conciencia:
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Mira a partir del centro/ a partir de lacia también con compartir, difundir lo
capacitaciones/ yo empece a tomajye ahora sabe (“entre su familia”). Se

conciencia/ conciencia del mal gobier- ;
no que tenemos/ de lo mal reloartiol(S)bserva el desplazamiento acerca de los

que estan las cosas, porque unos tieontenidos que aprendié en los cursos
nen mas y otros poco (EEPT/T: 8). hacia el espacio de la familia (“con mis
_ hermanos”). Ella establece ademéas una

En el fragmento de la narrativa, lo educgg|acion de negatividad entre el trato que
tivo se re_Iamona}c_on la capacitacion y CoPgntes de los cursos”) ella le dio a su
las préacticas politicas que se fomentan ®ffia por medio de golpes como una
el centro (“tomar conciencia”); se establenadre comun y (“ahora, después de los
cen relaciones con “el antes y el ahorgursos”) en la defensa de los nifios mal-
(“a partir del centro”). Se sefala la difetratados, y en su posicionamiento como
rencia que existe entre los grupos socialegucadora popular.
a nivel de desigualdad social (“unos tie- _
nen mas y otros poco”); se observa el dek@l como se observa en las narrativas de
plazamiento y reenvio de la accién educkes informantes el espacio del centro in-

tiva con la formacién de la conciencia y sEntil se significa: como una necesidad

plantea la diferencia entre el “mal” en Opot_)ara las madres trabajadoras, como un

sicion con el “bien” (“mal gobierno”), lo eisélalamgl iiiggé%ngézgg r?i?”ll;rse Ic?)rigujr?-

cual implicaria que puede ser diferente (“uﬁ y > IR

buen gobierno”) espacio de formacion de la conciencia.
' La imbricacion de los registros politico

Para otra educadora popular el centro iki-Pedagogico aparece como uno de los
fantil es significado como un espacio d&asgos constitutivos de las experiencias.
aprendizaje acerca de la atencién de los

ninos. 2.2. Los nifios del sismo, el

Pues he aprendido a tenerle paciencia ~ €spacio de la calle y la casa
con los nifios/ pero te diré que antes

no/ con mi hija la primera le llegaba . .
yo a pegar/ y ahora lo que defiendé‘a_ calle como espacio de formacién del

mucho, es que no les peguen a los rljeto adulto se relaciona con el papel

fios/ hablen/ por ejemplo, todos esoasumido por la sociedad civil ante los

Cursos que yo voy a tomar los compargcontecimientos ocurridos a raiz del

to mucho con mi familia/ con mis her-qig 4 ge 1985 que afectd algunas zonas

manos/ con una hermana mia y un her- . L. )

mano. (EEPM/CJ: 3). de la ciudad de México, particularmen-
te, el barrio de Tepito, lugar en donde se

En este fr_agmento del.relato,_se establgycaliza uno de los centros populares
cen relaciones de equivalencia entre 1ggtantiles.

aprendizajes y la capacitacion (“los cur-

S0s que yo voy a tomar”) el “antes” (“leLa calle se convirtid es un espacio de
llegaba yo a pegar”) y el “ahora” (“noencuentro entre las personas afectadas y
les peguen, hablen”). El aprender se asla- ciudadania que en lo individual y en
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lo colectivo apoy6 diversas tareas. E8e observa un desplazamiento de los
este contexto me interesa ubicar la fosentidos educativos en los diversos es-
ma como los informantes significan gbacios (Comparte, la parroquia, la calle
espacio de la calle y la casa como unla casa) el sentido educativo es el mis-
espacio de préacticas educativas y practio, dar atencién a los nifios del temblor
cas politicas. Es decir, acerca del apreptrabajar acerca de los miedos; se mar-
dizaje de los adultos en un momento d una diferencia del papel asumido por
irrupcion o de caos. la educadora como trabajadora de una

organizacion popular y el trabajo volun-
La fundadora del Centro Nezahualpillitario (“fue de modo propio”), también
Tepito, pionera del trabajo popular inse diferencia entre los grupos o perso-
fantil en México y en América Latina,nas que no pertenecen al barrio y la de-
significa el espacio de la calle y su casfision de vivir en Tepito (‘me viene a
como espacios educativos para el trabgvir aqui”).

joy la atencion de los nifios afectados: . _ _
Destruccién, miedo y juego aparecen

Bueno/ cuando el sismo yo trabajé/ y&N la narrativa de la informante como
no como Comparte/ fue de modo prosignificantes que anudan la accion
pio/ y luego en la parroquia nos dieropolitica, educativa y de compromiso ante
lugar con todos los nifios que se que desastre.

daron aqui en la calle/ porque Tepito

se destruy6/ entonces habia muchos

nifios en la calle que tenian much@ 3. Los campamentos de

miedo/ y jugdbamos/ venia mucha gen- vivienda y el trabajo
te/ pero claro nadie era del barrio/ yo nitari
me vine a vivir aqui/ mi casa estaba comunitario
llena de nifios y jugdbamos al temblor
muchisimas veces y empezabamos|a&s campamentos de vivienda surgen a
sacar como los miedos del temblor ya77 de| terremoto de 1985 como una res-
jugabamos juegos de mesa (EFL/T: 8} 0514 de las organizaciones populares
. gue se dieron a la tarea de reconstruir la
En este fragmento, lo educativo se rela: ;
; L : ciudad y demandar al gobierno la cons-
ciona con los multiples espacios de atefi- . o .
. o ruccion de viviendas para la poblacion
cion de los nifios y las personas afecta- . .
. gue se vio afectada por el sismo.
das por el sismo (Comparte, la Parroquia,
la calle, la casa); se establece cierta anas campamentos de vivienda surgen
logia entre el espacio de la calle y la cagamo espacios politicos, de presion de
como un espacio educativo y como efas organizaciones populares ante las
trategia educativa adoptada, el juegautoridades gubernamentales y grupos
el contenido sobre el que opera la edde ayuda internacional para recibir apo-

cacion es el propio temblor y el miedgo financiero en la construccion de las
de los nifios. viviendas.
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Enelcaso del centro infantil de Nezahuale cual indica que en otros lugares participd
pilli-Tepito una de las educadoras entrede igual forma en el trabajo popular.
vistadas manifesto su inclusion en el tra-

bajo popular ante la necesidad de obtéambién sefiala acerca de las experien-
ner una vivienda para su familia. A Iccias que se adquieren al vivir en comu-
largo de su narrativa, va significando gtidad:

campamento de vivienda como un espa-

cio politico pero también, como un es- hubo experiencias desagradables/

pacio educativo en el que se promueven o, horiencias buenas es que a la gente
valores de solidaridad, de respeto y de |e puedes echar la mano ¢no?y que en

vida comunitaria. el momento en que td lo necesites la

o o gente te puede echar la mano/ esa es
El campamento de vivienda se significa  una de las grandes satisfacciones ¢no?

como el lugar en el que conviven varias  (EEPL/T: 3).

familias, cuenta con espacios comunes ,

y privados; los miembros son articulaEn este fragmento, lo educativo se rela-
dos a partir de la demanda de viviend&iona con la experiencia de vivir en co-
Como espacio politico es un espacio dgunidad y el aprender a ser solidarios.
lucha permanente que va desde la tont® sefiala la diferencia entre lo bueno y
del predio o terreno para instalar el canmte malo, lo agradable y lo desagradable
pamento hasta las permanentes manifefe vivir colectivamente y en comunidad.
taciones y protestas en presencia de Igf embargo, se puede ubicar que con-
autoridades locales para recibir apoyo gfensa en las “buenas experiencias” la ac-
la construccion de sus viviendas. titud de la gente (“echar la mano”).

Bueno, hubo experiencias buenas/ y

En la propia narrativa de las educador

o #h otra parte de la narrativa de la educa-
encontramos lo siguiente:

dora se observa los roles y las tareas que
Tuve la oportunidad de entrar a urasume la gente que demanda vivienda:
campamento/ estuve ahi dos afios ghmar el predio, construir el campamen-

también ahi hice trabajo comunitario . .
bueno porque estuve coordinandolaP obedecer a los lideres de la organiza-

era un campamento... vivian varias facion y castigar a los miembros que no
milias y bueno teniamos nuestro bafiparticipan en las actividades que la pro-

comunitario/ nuestra cocina comunitasz,; 74004 i

ria (EEPL/IT: 2). pia organizacion de vivienda demanda.
En el fragmento de la narrativa se olﬁn IOS_ campamento§ de vivienda como
serva cierta analogia entre la accion ed§SPacios de formacion, se alude de ma-
cativa y el papel de promotor; entre dléra muy clara lo relativo a la relacion
“antes y el después” (“tuve la oportuniintrinseca entre las practicas politicas y
dad de entrar”). Se desplaza la accidas practicas educativas. Ademas de
educativa y politica en diversos espaciaonstituirse como un lugar de sobrevi-
(“también ahi hice trabajo comunitario”) vencia de los tepitefios y la educadora.
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2.4. Los nifios indigenas y los
campamentos civiles de paz

Los campamentos civiles de paz surgen como resultado de la
organizacion y la participacion de la sociedad civil en el pro-
ceso de paz en Chiapas, México a partir de la irrupcion del
Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) en enero
de 1994, quien declara la guerra al Ejército y al gobierno mexi-
cano ante la pobreza, la injusticia y la antidemocracia en la
gue viven miles de mexicanos, particularmente los indigenas.

En el proceso de negociacion de las demandas basicas del
EZLN y el gobierno mexicano, la sociedad civil ha jugado un
papel relevante. En este contexto ubicamos los Campamentos
Civiles de Paz como expresion de la ciudadania para apoyar
el proceso de paz y detener la coercién del ejército mexicano
en la zona zapatista.

Las redes civiles que se tejen en apoyo al proceso de paz en
Chiapas incorporan a la ciudadania a participar en diversas
acciones. Esto se expresa de manera particular en los estudios
de caso, por la presencia de las educadoras en los campamen-
tos de paz, que de alguna manera, inscriben en los esquemas
de representacion los ideales zapatistas; se reconocen en las
practicas sociales que ofrecen las redes civiles y asumen como
propias las demandas zapatistas. Es decir, se configuran en la
mediacion como sujetos politicos y por ende educativos.

En la propia narrativa de los informantes los campamentos de
paz se significan como un espacio educativo y/o politico.

En voz de la fundadora de Nezahualpilli, quien se incorpora
desde el inicio de la guerra al proceso de paz en Chiapas, par-
ticularmente en apoyo a los nifios en guerra y desplazados, se
significan los espacios de paz como un espacio educativo para
la atencién de los nifios.

Cuando fui a Chiapas/ en el inicio, fue muy duro la situacion

de los nifios/ todos los desplazados que estaban en Comitan y
que estaban ahi en San Cristébal/ sobre todo en Comitan... se
podia hacer un trabajo con estos nifios/ que fuera ya no como
algo formal o escolar/ sino darles en un espacio para que ellos

110



MaARiA MERCEDES Ruiz. ARCHIPIELAGO EDUCATIVO, PP.103-125

jugaran y expresaran todos los temores que tenian/ entonces yo para conocer mas/
pero eso de forma propia/ entonces ya me fui a los Campamentos Civiles de Paz/
entonces ahi estas realmente con la gente/ que estés con el ejército enfrente (EFL/T: 12).

En el fragmento de la narrativa, lo educativo se asocia con el juego y la expresion;
el contenido educativo opera a través de los temores del nifio. Se asume el papel del
educador a partir del trabajo de base, de vivir en y con la gente. La educacion de
adultos se asocia con el “trabajo”, “conocer mas”, “estar realmente con la gente” y
la de los nifios como un espacio de expresion y juego. Se establece una diferencia
descalificadora (“ya no como algo formal”) digamos que casi se niega a la educa-
cion formal y escolar y se desplaza el valor del juego hacia el trabajo educativo, lo
posiciona como eje organizador. Se puede observar también la alusiéon a una fron-
tera politica con el ejército (“son contiguos y operan como limite entre ellos y
nosotros”), lo cual sitta el plano de lo politico imbricado con el trabajo educativo.

En otra parte de la cadena discursiva ella sefiala los diversos esfuerzos que han
hecho los grupos y especialistas para desarrollar un proyecto educativo en los cam-
pamentos:

A mediados del noventa y cuatro/ empezamos a reunirnos gente/ compas/ que estaban
interesados en educacion y se crea le Morral Educativo Chiapaneco/ donde entra Else
Rockwell y gente asi/ saben mucho de educacién/ pero hunca cuaja en algo concreto...
yo con alguien de alla hicimos un miniproyecto de trabajo con nifios en los Campa-
mentos Civiles por la Paz/ para que hubiera médulos de quince dias/ como para traba-
jar con nifios y no repetir siempre lo mismo/ porque eran nifios que no tenian un
maestro ¢no?/ llegaba un promotor y lo mismo/ del abecedario/ jestan hasta el gorro
de que se les ensefien los numeros también! (EFL/T: 12).

En la cadena discursiva, se establecen relaciones de equivalencia entre el espacio
educativo, la estrategia educativa de trabajo por médulos y los miniproyectos. Tam-
bién se observa la equivalencia entre la gente —los compas— los interesados, entre
saber mucho de educacion —no cuajar en lo concreto—. De esta manera se descalifi-
ca el saber formal que es equivalente a nameros-abecedario.

Se ubica cédmo a pesar de reconocer la contigiidad de intereses por apoyar, se
plantea la diferencia entre el mdédulo como estrategia educativa (propuesta por ella,
“yo con alguien de alld”) y el grupo de Morral Educativo (“propuesta de los que
saben”) “los especialistas en educaciéon” y la rutina escolar acerca de la ensefianza
del abecedario y los nimeros. Es decir, se diferencia y descalifica el trabajo formal
de la escuela como estrategia para el trabajo en los campamentos de paz.

En la narrativa de una de las educadoras se significan los espacios civiles como
espacios de practicas politicas y educativas; plantea como compromiso detener al
enemigo del EZLN y trabajar con los nifios.
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Fuimos hace dos afios Tere, Silvia y yo/ si va a hacer dos afios en marzo/ pues ahi que
nuestra sola presencia, era como apoyo para la gente/ aunque no hicieras nada/ la
presencia detenia al ejército/ entonces te sentiste/ yo al menos me senti muy Util en ese
momento/ hicimos lo que sabiamos ¢ no?/ entonces trabajamos con los nifios y ves que
los nifios tienen una gran necesidad de aprender (EEPL/T: 7).

En este fragmento, lo educativo se relaciona con el trabajo de las educadoras
—como respuesta a una necesidad de los nifios— con la presencia ( con el apoyo ( el
sentirse Util. Lo educativo ademas se asocia con el conocimiento de las educadoras
y las necesidades de los nifios. Se establecen relaciones de equivalencia entre el
campamento de paz como un espacio politico y educativo, por el rol que asumen
las educadoras puesto que juegan un papel mediador entre las comunidades zapatistas
y el ejército mexicano y también por su papel como educadoras de los nifios.

Se establecen relaciones de diferencia y de antagonismo entre las educadoras y el
ejército mexicano presente en la zona zapatista; las educadoras se colocan en la
frontera entre las comunidades zapatistas y el ejército mexicano para detener la
incursion y la represion de las fuerzas coercitivas.

También se reconocen los conocimientos adquiridos de las educadoras al partici-
par en los campamentos de paz:

Yo creo que fue una experiencia muy importante/ porque si la comunidad necesita/ si
mi comunidad necesita/ hay comunidades que necesitan aln mas/ que estan necesita-
das de todo/ inclusive de lo bésico ¢no?/ de tener alimentos/ entonces ahi ves gente
mucho més necesitada que ti (EEPL/T: 7).

En el fragmento de la narrativa, lo educativo se relaciona con la experiencia adqui-
rida por las educadoras y con el conocimiento acerca de las necesidades de la gen-
te. Es decir, los campamentos de paz son espacios de lo politico y lo educativo que
permiten tomar conciencia de lo que necesita el otro, en este caso, las comunidades
zapatistas. Los contenidos sobre los que opera la educacion son las condiciones de
vida de las comunidades.

Se ubican relaciones de diferencia entre las condiciones de vida de las comunida-
des zapatistas y el barrio de las educadoras. Se establece la diferencia en términos
de las necesidades de la gente (“hay comunidades que necesitan alin mas, gente
mucho mas necesitada que td”).

En términos generales los campamentos civiles de paz se significan como espacio
de atencion de los nifios en guerra y nifios desplazados, como una accioén de solida-
ridad en apoyo a los zapatistas, como una maniobra para detener al ejército mexi-
cano, es decir, como un espacio de imbricacién de practicas politicas y practicas
educativas.



MaARiA MERCEDES Ruiz. ARCHIPIELAGO EDUCATIVO, PP.103-125

2.5. La vecindad, una practica nos mandaba/ "vean si la sefiorita esta
comunitaria bien"/ "si no le hace falta nada"/ "si baja

a desayunar"/ siempre nos mandaba a
preguntar como estaba o si se sentia
En los esquemas de representacion de las Bf:éa%ﬁ?;ﬁ]s;% g%eg;aer}gﬁ/ n?ur(‘:?]t(’)'s
_educadoras de Tepito, Ia_vecmdgd estd  |iros y Mi mama siempre preguntaba
incorporada como un estilo de vida de, a la sefiora si no se le ofrecia algo/ y
su infancia y su adultez que se desfiguré0  eso yo creo que todas la tenemos muy
con la irrupcién del terremoto de 1985,  marcado/ por ejemplo hacemos de co-
al modificarse las practicas comunitarias 3109/% gasye?f;g‘;lg i‘g?n"’}?a‘jsp';ﬁﬁg{gesne‘
del barrio debido a la destruccion de Ips investigaba si alguien la necesitaba y
cuartos de las vecindades y se adopto la gy se la fuera a comer/ yo creo que es
construccion del edificio y el departa- otro valor muy marcado en la familia

mento como una nueva forma de vida. (EEPSI/T: 6).

Cabe mencionar que a pesar de que las esta cadena discursiva, lo educativo
entrevistas se realizaron en 1997, los ise asocia con las practicas de apoyo a
formantes del centro infantil de Tepitolos demas (“a la sefiorita, a la familia
recuerdan su vivencia infantil y de adulgrande, etc.”); se establece una analogia
tos, sobre todo las practicas que se gentre las costumbres culinarias de su
neraban en las vecindades, es decir, gfdre y las de ella y las hermanas (“lo
quedé marcado en la memoria de lagnemos muy marcado”). También lo
educadoras la representacion del espaducativo opera a través de las practicas
cio de la vecindad como un espacigomunitarias y de crianza, es decir, como
comunitario, de lucha, de apoyo'y de Q4 forma de vida propia de las vecin-
lidaridad entre los habitantes. dades (“ayudar, apoyar e investigar
De acuerdo a la propia narrativa de lo8mo se encuentra la gente”); el conte-
informantes, la vecindad es significadaido educativo con la observacion sobre
como un espacio de practicas en dondi&s necesidades de la gente y el apoyo a
se aprende a sobrevivir y convivir coos demas.

el otro; a ser solidario y a defender lo y . _ _
que se tiene. También se sefiala la diferencia entre el

_ “antes” y el "ahora” acerca de lasstum-
En su narrativa, una de las educadorgges cylinarias familiares asi como, las

significa E?I edspauo de_: la vecindad COMBaracteristicas de la gente que se apoya
un espacio de apoyo: (“individual y familiarmente”). Existe un

... mi mama era muy vasta para guigdesplazamiento del sentido de solidari-

sar/ entonces siempre nos mandabaa g en diversos momentos y espacios.
dar el taco y siempre se andaba pre-

ocupando por el que no tenia qué ccg P P
mer/ en la casa habia/ bueno en la v _a_solldarldad como un S|gn|f|,ca_nte nodal
cindad habia una sefiora/ sefiorita sgvticula una de las caracteristicas de la

tera/ vivia sola en la azotea y siemprforma de vida de las vecindades, opera
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como un referente educativo y al misméica a las CEB como un espacio de
tiempo politico. formacion:

Pues para mi que hay que hacer mucho

: . andlisis de la realidad con las personas
2.6. Las Comunidades Eclesiales de >n0?/ mucho caer este/ en su vida/ en

Base (CEB) el por qué todo eso/ como una parte
muy importante en su formacién ¢ no?/

) ] y que ademas la formacion tiene que
Las Comunidades Eclesiales de Base ser permanente/ como que no se termi-

surgen a finales de los afios 60, como na ¢no?/ como que el compromiso no
resultado de la ruptura que se dio entre  es hasta aqui, que te doy un diplomay
los clérigos ligados con los sectores y  Yase acabo ¢no?/ sino que impacta mu-
las luchas populares y los clérigos liga- C-u?)g/u:s?lcg?nn;péﬁg}lig grse%aéﬁ :Ieeg]n%i/
dos a la polltlc_:a del Vc’,nlt_lcarfoReprQ: i(anortante/ytambiénapartirde Su pro-
senta una corriente politica, de acciony iz realidad ¢,no? (EFA/CJ: 8).
compromiso de los religiosos de la Teo-

logia de la Liberacién y su llamada opEn €l fragmento de la narrativa se esta-
cién por los pobres. blecen relaciones de equivalencia entre

) lo educativo~ el analisis de la reali-
En el caso del Cerro del Jud|0, las CQj’ad.,= la formacion= la educacion per-
munidades Eclesiales de Base surgen gfanente~ el compromiso; la estrategia
los afos setenta para apoyar el trabgi@ycativa con la reflexiéa el analisis;

popular de la colonia, de reciente creg; o| contenido educativo con el contex-
cion, que demandaba los servicios bask _ |5 realidad del sujeto

cos. Tanto las educadoras populares
como los padres de familia participarose sefiala la diferencia entre la educa-

en la gestion del Centro desde su posiisn certificada (“el diploma”) que se da
cionamiento en las CEB. en un tiempo y un espacio especifico y

Las Comunidades Eclesiales de Badg €ducacion a lo largo de toda la vida
como espacio de practicas educativaPermanente”); asi como la diferencia
politicas y religiosas son significadas pogntre la bisqueda de la certificacion y el
los informantes como un espacio deompromiso, entre el contenido escolar
formacién y de lucha de los sectorey la realidad como contenido.

populares con la direccion intelectual )é _
moral de una comunidad jesuita. n la narrativa de una educadora popu-

lar, las CEB son significadas como un
En su narrativa, la fundadora de la “Casgspacio de lectura y reflexion:
de los nifios” del Cerro del Judio, signi-

4 Véase capitulo Il de la tesis.
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Pues leer una parte de la Biblia y relacionarla a con los tiempos
gue estamos viviendo... haz de cuenta lo que podiamos mejorar
para nuestra colonia o0 que nos servia a nosotros/ entender que
hubiera humanismo/ que no fuera codicia/ asi de eso (EEPM/
CJ:2).

En esta cadena discursiva lo educativo opera a nivel de los
contenidos religiosos (“la Biblia”) y la problemética de la
colonia; la estrategia educativa es la lectura y reflexiéon de la
Biblia en relacion con las necesidades de los colonos.

Se establece la diferencia en forma de oposicidn entre los va-
lores humanos y la codicia; se observa un desplazamiento del
contenido de la Biblia y su lectura a partir del contexto actual,
es decir, entre las condiciones de produccién de los escritos
de la Biblia en su momento y las condiciones en que se reali-
za la lectura.

Para otra educadora, su posicionamiento en el trabajo popular
lo significa desde las Comunidades de Base:

Pues yo entré a la CEB desde que me casé / yo me casé y ahi
nos dan unas platicas/ nos dan unos temas muy buenos/ que
ayudan a que uno poco a poco Sse vaya uno comprometiendo/
entonces yo segui yendo/ yendo y yendo/ antes no se llamaban
Comunidades Eclesiales de Base/ se llamaba Movimiento Fa-
miliar Cristiano/ entonces yo asistia a esas reflexiones/ nos
hablaban acerca de la labor social/ andlisis de la realidad y
todo eso ¢no?/ entonces fuimos empezando a conocer/ ade-
mas la realidad de la colonia era organizarnos y ellos nos ayu-
daban muchisimo a nosotros/ y a ser firmes en muchas deci-
siones. (EEPN/CJ: 5).

En este fragmento, lo educativo se asocia con las pléaticas, los
temas, la reflexiéon y el compromiso; en ellos se condensan
tanto los contenidos como las estrategias educativas de las
CEB (“labor social y analisis de la realidad”); se establecen
relaciones de equivalencia entre la reflexién de la realidad
~ “la organizacion= la firmeza, su conviccién de lucha.

Ademas se sitta la diferencia entre el Movimiento Familiar
Cristiano y las Comunidades Eclesiales de Base, entre el “an-
tes” (“desde que me casé, cuando se llamaban”); se observa
un desplazamiento de los sentidos politico-religiosos de una
organizacion religiosa a otra (MFC y CEB) y la transicién de

la educadora de un espacio a otro.
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En otra parte de la narrativa, la educadora sefiala de manera precisa la forma de
trabajo de las Comunidades, es decir, un espacio de practicas educativas y politicas:

La metodologia que utilizamos es ver/ pensar y actuar/ entonces es ver/ pensar y
actuar/ y al final, ya se termina con un compromiso/ con un compromiso personal
primero y luego un compromiso comunitario (EEPN/CJ: 8).

En el fragmento de la narrativa, lo educativo se relaciona con la propuesta de traba-
jo de las CEB (“ver, pensar y actuar”) y los valores asumidos por los participantes
(“el compromiso”). De manera sintagmatica se establece la diferencia entre las
posiciones individuales y colectivas, entre lo personal y lo comunitario.

Las Comunidades de Base se configuran como un espacio politico-religioso, dadas
las acciones que realizan y su compromiso con las necesidades de la gente; lo edu-
cativo opera via la formacién de los sujetos (sectores populares) para el compromi-
soy la transformacion de sus condiciones de vida, entre ellos, las educadorasy los
padres de familia.

2.7. Las manifestaciones
y las marchas

Las manifestaciones y las marchas representan espacios de expresion de la socie-
dad civil para manifestar la inconformidad y el desacuerdo con las politicas sociales,
son significadas por los
informantes como un espacio politico, de presion y de apoyo en el que se adquieren
experiencias, es decir, como un espacio educativo.

A lo largo de la narrativa de algunos
informantes las manifestaciones y las marchas aparecen como referentes relacio-
nadas con las estrategias politicas de los sectores populares en la lucha de sus
demandas relacionadas con los servicios basicos, la lucha por la vivienda o el apoyo
al proceso democratizador y de paz en el pais.

En la narrativa de una de las educadoras se observa la significacion de las marchas
como un momento de manifestar el descontento:

Yo voy a las marchas, porque me llenal@s manera de desahogar/ francamente es una
manera de salir a gritar todas tus inconformidades/ todo lo que no quieres para tu pais/
todo lo que no quieres para la gente (EEPS/T: 7).
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Mas adelante sefala: el pacto/ el pacto econémico no sé qué/
o . si fuimos a protestar/ luego fui a la del

Yo creo que site juntas/enun mitin/en  Ejgrcito Zapatista esa del 12 de enero

una marcha/ en una manifestacion es- que fue muchisima gente/ de esa mis-

tas tratando de unir fuerzas/ pero que 5 grande la del 10 de abril/ fue gran-

cada vez es desmovilizador de lasmis-  jisima; grandisima de varios estados
mas marchas/ o la gente que deja tanta y luego ya no me acuerdo/ pero he ido
basura en las calles/ yo digo/ para eso .

no son las marchas/ por eso yo estoy a a muchas (EEPN/CJ: 13).

L%Vr?raxgaﬁﬁ;gaggsg‘se/ Ss'?r\'/“g;?ggomfangn el fragmento de esta narrativa, lo edu-
bién voy cuestionando (EEPS/T: 7). cativo se relaciona con la experiencia

adquirida en la participacion en las mar-
En estas cadenas discursivas, lo edugghas, como espacios de presion y de pro-
tivo se asocia como un espacio para teesta; se establecen relaciones de equi-
ner voz (“gritar las inconformidades”),valencia entre fuerza namero (“gran-
ser escuchado, mostrar la fuerza y ebta~ muchisima gente grandisima).
aprender a cuestionar. Se establecen &e observa el desplazamiento de la fuer-
laciones de equivalencia entre mitin za politica en los diferentes tiempos
marcha= manifestacion. (“ochenta y tantos, 12 de enero y 10 de

abril”) y movimientos sociales (“el pac-
También se observa una diferencia efy econdémico, el Ejército zapatista”)
tre las marchas como un espacio de fugfe las marchas. La valentia y la protes-
za y un lugar de desmovilizacion. Valéa aparecen como significantes que
la pena destacar esta contradiccion eanudan la préactica politica y la practica
tre fuerza y desmovilizacién, ya que seducativa.

resuelve con un tercer elemento, el edu- _ _
cativo, al cuestionar la forma en que den general, las manifestaciones y las

desarrollan las marchas. Es decir, la ed(larchas son significadas como un espa-

cadora va diferenciando el proceso mif,—'(_) de formacion de las identidades po-

mo dlevent,os aspecto e compalf5 02 o= 1 conce < arer
y aquellos de los que toma distancia (‘I b ’ ! y

basura”) a calle; también se aprende a discernir
' y a ubicar a las protestas como una for-

Para otra educadora las marchas tambi@la de lucha.
se significan como un espacio de practi-
cas politicas:

La primera vez, cuando empezamos a
acudir a marchas/ ha de haber sido
cuando con el pacto/ ochenta y tantos
no me acuerdo/ un poquito antes em-
pezamos a ir/ pero la marcha asi gran-
dota que fuimos muy valientes y todo

fue cuando fuimos a protestar contra
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3. B ARCHIPIELAGO EDUCATIVO Lyotard (1991) alude a la nocién de ar-
chipiélago para ubicar a cada una de las
configuraciones discursivas producidas

¢ Como ubicar en el plano de la discusiqg, e| pensamiento filoséfico, que es sim-
tedrica conceptual esta diversidad dgplizado como un conjunto de islas. Asi,
espacios educativos y politicos que cory filgsofo es visto como un almirante
figuran la identidad del sujeto adultogn expedicion que va de una isla a otra
Espacios que como ya mencioné al inicigara informar a cada una de ellas lo que
de este capitulo, no son independientesncuentra en unay en otra, y poner a dis-
sino que se establecen conexiones a tigosicion la informacion en cada una de
vés de microfisuras que enlazan un egs islas.

pacio con otrod.g.el Centro, el vecin- ) » ) .

dario. la calle. las marchas. los Campé__a|ntervenC|on del almirante (filésofo),
mentos, la parroquia y las Comunidade S€a a traves del comercio o la guerra,
Eclesiales de Base). En estas conexiB® li€ne objeto, no tiene su isla, pero re-

nes se desplazan diversos significantdlieré de un medio que es el mar, el
SArkhepelagosel mar principal para

de un lugar a otro: valores, principios, verse de una is| 2.0 de un obiet
conductas y contenidos de las accion gtr((a) Se deunaisiaaotra o de un objeto

politicas y educativas (solidaridad, com?
promiso, apoyo, tomar conciencia @ a aportacion de Lyotard, a la nocién de
aprender). archipiélago educativo es importante
Jorque reconoce la multiplicidad de es-
0,oacios como objetos de conocimiento y

cada espacio, resulta insuficiente pa papel mediador del sujeto (filosofo, al-

entender las conexiones entre los divel? "2t 0 investigador) que va de_ un es-
S0S Campos, por eso a continuacion iRACIO 2 otro para conocer los diversos
tento ensayar con otro concepto, el RPJ€10S y _ponerios en
“archipiélago educativo”, para ubicar ngontacto. Esto posibilita explorar los di-

s6lo los espacios sino las redes en qY&rsos espacios de formacion del sujeto
éstos se entretejen. adulto como objetos de conocimiento (el

centro infantil, las Comunidades de Base,
La nocion de “archipi€lago”, como me{a parroquia, etc.) y observar las rela-
tafora, se inscribe en la discusion deliones que se establecen entre un espa-
pensamiento filoséfico, politico y edu<;jq y otro, ademas de dar cuenta, de los

cativo para dar cuenta de la heterogengjrocesos de formacion que se desarro-
dad, la dispersion y la multiplicidad d§|5, en cada uno de ellos.

configuraciones discursivas, recupera-

mos algunos elementos de discusion deleuze y Guattari (1994) plantean la

Lyotard, Deleuze y Guattari, Arditi,idea de "meseta" (plateau) de Gregory

Buenfil y De Alba. Bateson, como una regién continua de
intensidades, que vibra sobre si misma, y

La idea de espacios en Bourdieu si bi
resulté atil para entender las l6gicas
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gue se desarrolla evitando cualquier orientacion hacia un pun-
to culminante o hacia el exterior. Se preguntan acerca de leer
a la micropolitica como una meseta, que se comunica una con
otra, como circulos de convergencia, cada meseta puede leer-
se por cualquier sitio y ponerse en relacién con cualquier otro.

De estos autores se retoma la idea del descentramiento de las
configuraciones discursivas, en este caso, de los espacios de
formacion del sujeto adulto. Esto es, en determinado momen-
to los centros infantiles pueden articular a otros espacios de
formacion u otro tipo de espacios y la relacién con el centro
infantil dado el tipo de movimiento que se produce en la “me-
seta”, ya que no existen posiciones fijas, solamente lineas de
fuga que se articulan entre si y que pueden cambiar de un
momento a otro.

La idea de micropolitica también resulta de gran importancia

por las relaciones (politicas) que se producen entre los circu-
los de convergencia y por la posibilidad de analizarlos desde

cualquier lugar. Indudablemente la lectura de los espacios

de formacion del sujeto adulto puede realizarse a partir del

Centro Infantil o de las Comunidades de Base y analizar el

tipo de vinculo que se establece entre ambos, asi como con
otros espacios.

Por su parte, Arditi (1995b) utiliza la nocién de archipiélago
para sefialar la existencia y conexion de mdltiples espacios
publicos. Establece una analogia con el archipiélago politico
para expresar que cada una de las islas es un espacio particu-
lar, que se mueve de acuerdo a la oscilacién que se produce con la
tension o la irrupcién del archipiélago, ya que al tirar una pie-
dra todas las islas son afectadas por el movimiento del agua.

En el campo educativo encontramos la referencia a la nocion
de Archipiélago de Lyotard. En las producciones de Buenfil
(19954, 1998b) y De Alba (1995) como un referente para lla-
mar la atencion a la multiplicidad de experiencias, al
descentramiento y a la diferencia para problematizar el campo
educativo desde una postura posmoderna.

Mas alla de estas referencias y otras consultadas hasta ahora,
no existe una alusién a la nocién de archipiélago educativo
como multiplicidad y diversidad de espacios, que son construi-
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dos por los sectores populares, com®ada una de las islas, si bien, conserva
formas de expresion de la micropoliticgu especificidad (atencién y cuidado de
segun Deleuze o microfisica de acuerdes infantes, luchar por la vivienda o apo-
a Foucault. yar la paz), no es independiente una de

., L la otra. Las educadoras y los padres de
La construccion de la nocién de archi; y P

. : . . familia se movilizan de un espacio a
piélago educativo me permite explicar P

e . tro e incorporan y asumen el rasgo
dar cuenta de los muiltiples espacios 36gentitario cc?rres o)r/1diente' educadogra
formacion de las educadoras y los pé— P :

dres de familia. Espacios que no son irg—eréllojent')r;lossé’ luchadora social y promo-
dependientes, que no son fijos, que %8 '

construyen de acuerdo al tipo de movin el archipiélago educativo coexisten
miento que opera a nivel de Iandltiples espacios de formacién del su-
micropolitica. En ellos se desplazan S€ljeto adulto, espacios que no son fijos, que
tidos politicos y educativos como la parson acentrados, que establecen comuni-
ticipacion, la solidaridad, la igualdad, lacacion, que se movilizan de acuerdo a
concientizacion, por mencionar algunosas ondas que se producen, ante la pre-

La construccion de la nocion de archiS€ncia de las configuraciones de los

piélago educativo me permite metafgridiscursos educativos, desplazando los

camente iluminar esta idea:

[ Archipiélago Educativo |

Centros populares

Comunidades Eclesiales —
de Base _ ‘éé : / 2
S ISR NS
~
~
\ J La vechjdad
N _ /T~ -
\ P SN~ | A _
_ N S =
—

\ ==
Campamentos \ o — —_ — — - Campamentos
de paz - — _ _ de vivienda

Las manifestaciones y las marchas

Espacios de formacio
del sujeto adulto
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signos o las cadenas linglisticas de Ums procesos educativos que transcurren
espacio a otro. mas alla de la escuél&n este sentido
concebimos al "archipiélago educativo"
£omo la multiplicidad de espacios en
S§os que se constituyen los sujetos de
la educacion de adultos, espacios no

- La diversidad y multiplicidad de islasfii0S. Sino inestables, inacabados; espa-

y/o espacios que conviven en el archfios que se construyen de acuerdo al
piélago educativo. tipo de movimiento que tiene lugar en la

micropolitica.
- El descentramiento de los espacios que _
no son fijos y permanentes; se constr&i Pien, estos conceptos fueron construi-
yeny sus sentidos se deslizan de un lalgs €n el marco de esta investigacion en
a otro. En determinado momento un egarticular, pueden tener un alcance ma-
pacio puede articular a otro y lo mismdOr para otras |nveSt|gaC|OneS. Por el mo-
puede ocurrir en sentido inverso. mento, me posibilitan comprender y ana-
lizar los procesos educativos que se de-
Las conexiones que se establecearrollan en dos zonas de la Ciudad de
entre un espacio y otro a través deléxico (Cerro del Judio y Tepito) a par-
microfisuras. tir de dos estudios en caso, de centros
populares infantiles, que surgen ligados
Las rupturas que se pueden dar entggyroyectos sociales mucho mas amplios,

los espacios al construir lineas de fuggue la sola atencién de los nifios peque-
un espacio puede ser irrumpido dggs.

cualquier parte y rearticularse de ma-
nera diferente, de acuerdo a las line
de fuga que incorpora o deja fuera.

Entre los rasgos principales que cara
terizan al "archipiélago educativo"

%?ONSIDERACIONESFINALES

- El desplazamiento de los signos o cden los procesos de formacion del sujeto
dena linguistica de un espacio a otradulto se hace evidente cémo una varie-
dad de los espacios sociales se resignifica
- 'Y la posibilidad de construir nuevossomo espacio de practicas educativas y
espacios ante la emergencia o la irrupracticas politicas. Tal como se muestra
cion de un evento. en esta investigacion, los procesos edu-
_cativos tanscurren mas alla del ambito de

El archipiélago educativo abre los horifeg centros infantiles, los adultos ademas
zontes de inteligibilidad para recuperar

5 Cabe aclarar, como se sefial6 en un intercambio académico sostenido en julio de 1999 con el Dr.
Schugurenski del OISE de la Universidad de Toronto, que si bien dimensionamos los espacios de
formacion del sujeto mas alla de la escuela, esto no implica desconocer a la escuela como uno de
los espacios privilegiados en la constitucion de los sujetos. De ninguna manera se plantearia la
desaparicion de la escuela, tal como lo sugiere I. lllich.
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S e
configuran en otros espacios y practicas sociales, tal como se muestra a continuacion:

Espacios de formacién del sujeto adulto

Sentidos educativos Sentidos politicos

La presencia de lo politico y lo educativo en todo entramado social adquiere un
sentido particular, cuando se reconstruyen proyectos educativos populares que se
articulan con otros procesos sociales. La atencién de los nifios pequefios se vincula
con la demanda de los servicios basicos, la lucha por la vivienda, el apoyo al proce-
so de paz en Chiapas y al proceso democratico en el pais.

Qué y como aprenden los adultos cuando se organizan para demandar los servicios

Aot | 4ralnio nl
HASILUS, di thrauajdl CUTTI

vencia cotidiana en un ¢

nis A nlazadd \ £
o 11U S Ut opiazadauus 'y ©

ampamento de vivienda,

H 1A A PPN "
ronuaciviruc yuciia, Tl

al apovar a la poblacién

Centros infantiles

Espacios de aprendizaje, de
macién y capacitacion

OEspacios de formacion de
conciencia

Comunidades de Base

Espacios de formacion

Espacios de lucha de los s¢

mentos de desastre

conciencia, participacion
compromiso

Campamento de vivienda

Espacios de convivencia con
nitaria
Educacién y valores: solidal
dad, respeto compartir en la Vv
comunitaria

NUEspacios de presion y lucha p3
_la obtencién de la vivienda
ri-

da

la convi-
ante los
a

o

Reflexion de la Biblia tores populares, andlisis de |la
Educacion en valores problemética local y social
La calle y la casa Espacios de encuentro en mcEspacios de formacion de |a

ra

Campamentos de paz

Espacios de atencion de los
flos en guerra

Acciones de solidaridad y pa
cipacion ciudadana

niEspacios de presion politica
de formacién de la concienc

tisobre las necesidades de
gente

La vecindad

vencia
Practicagomunitarias derianza

Espacios de practicas de conviEspacios de practicas de |
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Las manifestaciones
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participacion y organizacion g
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I&spacios deresion y protesta
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desastres naturales, en la atencién y el cuidado de los nifios del barrio y de sus
propios hijos, por mencionar algunos.

La observacién y el aprendizaje vivencial son dos aspectos reveladores acerca de
cdémo aprenden los adultos; pero también se destaca que asumirse como parte de un
espacio social implica respetar las reglas que operan en las relaciones sociales que
se establecen entre los sujetos (en el centro infantil, en los campamentos de vivien-
da o en las Comunidades de Base).

El Centro Infantil aparece como el espacio social que articula a todos los demas, se
significa como el lugar formador de la conciencia y de adquisicién de conocimien-
tos acerca de la educacion de los nifios. Los otros &mbitos sociales comparten sig-
nificados relacionados con el sentido de solidaridad, de respeto, de compromiso y
de apoyo entre los sectores populares, también presentes en los centros infantiles;
se conciben asi mismos, como zonas de practicas politicas, de presion, de lucha y
antagonismo y como sitio de practicas educativas ligadas a la organizacion de la
comunidad en la defensa de sus derechos y el compromiso de transformar sus con-
diciones de vida.

La construccion y la gestacion de los proyectos infantiles populares son asumidas
en su caracter politico, pedagogico y religioso y en su relacion con otras practicas
sociales. En este sentido, se reconoce el vinculo que se establece entre las practicas
sociales y los sentidos educativos y politicos que los atraviesan.

En este contexto la nocidén de archipiélago educativo me posibilita sefialar tanto a

los espacios de formacion del sujeto adulto como a las redes que se tejen en las
relaciones que se producen en el ambito de la micropolitica, no como islas o espa-
cios estaticos sino en movimiento resultado de la accion politica y educativa de las

configuraciones discursivas de los proyectos populares.
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