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L. INTRODUCCION

El trabajo que nos proponemos desarrollar procura presentar una pro-
puesta del perfil dcl educador popular, problemitica aGn no dilucidada en su to-
talidad entre los impulsores de la educacién popular como proyecto de educacién
alternativo.

Abordar dicho perfil, derivado de la valoracién de su papel en el proceso
educativo popular, nos parece que constituye en gran medida una osadia, si se
tiene en cuenta que la educacién popular como corriente o modalidad dentro de
la ciencia de la educacion estd en proceso de formacion, y que no tiene definido
todavia del todo su estado del arte. Esta situaci6n se explica por el hecho de que la
educaci6n popular es un fenémeno csencialmente latinoamericano, cuyo proceso
de desarrollo y definicién ha estado vinculado a la lucha que por realizar cambios
estructurales han venido impulsando los sectores subalternos de nuestros paises;
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Iucha que busca la superacién del subdesarrollo econémico y ¢l rompimiento
de la dependencia politica que nos ata a los centros hegeménicos del capitalis-
mo mundial.

Enmarcamos la temdtica a exponer dentro de la concepcién freiriana de la
educacién popular y dentro de la concepcién gramsciana del educador como in-
telectual orgdnico.

En el desarrollo de este trabajo partimos de la definicién de educacién
popular y del educador popular como sujeto pedagégico del proceso educativo
popular.

Lo fundamental de la temitica lo centramos en el apartado 111, donde procu-
ramos caracterizar los clementos constitutivos de nuestra propuesta, apoyadn-
donos en €l pensamiento de Paulo Freire, quien denomina “virtudes” del educa-
dor lo que aquf vamos a considerar como “cualidades y aptitudes”.

Cualidades y aptitudes como valores €tico-filos6ficos que el educador debe
poscer y observar en su prictica docente, y que en la concepcién freiriana son
manejados como virtudes en términos de tensiones-elementos contradictorios
que se le presentan al educador en los diversos espacios en los cuales realiza la
practica educativa popular, tritese de la modalidad no formal, o bien de la formal
y escolarizada.

II. CONCEPTO DE EDUCACION POPULAR

Antes de abordar en detalle la temitica directa que nos hemos propuesto, es
preciso aproximarnos al concepto de educacidn popular, porque ello nos permi-
tira situar el aspecto especifico del educador dentro del proceso educativo popu-
lar en su conjunto.

Primeramente, coincidimos totalmente con la educadora brasileiia Beatriz
Costa, quien concibe la educacién popular como

un espacio en el cual Jos sectores populares desarrollan colectivamente su cono-
cimiento, su forma de aprender y de explicar la reatidad, todo lo cual deriva en la
construccién del saber que la transforma. Es asi como la educacién popular nace cues-
tionando ¢l supuesto de la neutralidad valorativa de la educacién convencional y, en
consecuencia, hace uvna opcién politica y al definirse més puntuaimente contra el au-
toritarismo, su opcién es democratizar el poder politico y profundizar los procesos de
distribucién social del conocimiento, de distribucién social -en definitiva- del poder en
funcién del desarrollo progresivo de la solidaridad y de la justicia social (citada por
Vio Grossi, 1989: 11).

En este orden de ideas, “la educacién popular debe verse como parte y apo-
yo de un proceso colectivo mediante ¢l cual los sectores populares, a partir de su
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préctica social, van construyendo y consolidando su propia hegemonfa ideolS-
gica y politica, es decir, desarrollando las condiciones subjetivas -la conciencia
politica y la organizacién popular- que les haré posible la construccion de su pro-
pio proyecto histérico” (Peresson et al., 1983: 116).

En estas dos conceptualizacioncs se reinen a nuestro entender las carac-
teristicas fundamentales de la educacién popular como corriente de educacién
alternativa, la cual plantea como objeto basico la basqueda de un espacio educa-
tivo que 1a diferencie en su forma y contenido de la practica educativa que dirigen
y controlan las clases dominantes. Espacio que permita la concrecién del pro-
yecto pedagégico alternativo que, a su vez, contribuya a la construccién de la nue-
va hegemonia politico-ideologica de los sectores subalternos de la sociedad.

Cabe seiialar que la educacién popular no se proyecta como una educacién
para todos, sino como una educacién con un profundo contenido clasista; una
eduncacion al servicio de las clases subalternas de la sociedad. Esta propuesta
educativa trasciende en sus pricticas los objetivos educacionales inmediatos pa-
ra privilegiar los objetivos politicos e ideoldgicos de los sectores populares que
buscan, tras la organizacién, la conciencia politica, la participacién, la cons-
truccién de su propio proyecto historico como clase y la conquista del poder
politico.

La construccion de tal proyecto hist6rico constituye un largo proceso
politico-educativo mediante el cual los sectores populares van elevando sus ni-
veles de conocimientos de la realidad social; enriqueciendo sus valores cultura-
les; reconstruyendo su memoria historica; manejando las técnicas de la cultura
letrada, y adquiriendo una visién global de la socicdad de la cual forman parte.
Todo ello como condicién para la transformacién de ésta.

Es en esta dimensién que la educacion, particularmente la educaciébn po-
pular, cumple una de sus verdaderas funciones formativas, pues la educaciéa no
s6lo es un acto polftico, sino también es un acto de conocimiento.

Es un acto politico en cuanto contribuye a develar el caricter autoritario
y coercitivo de la dominacién de las clases dirigentes, y es un acto de conoci-
miento en cuanto contribuye a elevar los niveles de conciencia politica de los sec-

tores populares.

III. CONCEPTO DE EDUCADOR POPULAR

La ciencia de la educacion define al educador como aquel sujeto que tiene
por funci6n contribuir a que los sujetos de la educacion, los educandos, adquicran
el dominio de las técnicas de la cultura letrada, desarrollen conocimientos-
técnico-cientificos y eleven sus niveles de cultura.
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Entre las principales funciones que se le asignan al educador se citan las
siguientes: jefe de grupo, organmizador, transmisor de informacién, terapeuta,
especialista en autoinstruccién, consejero y experto ea tal o cual disciplina.

Dichas funciones estdn bien definidas y permiten afirmar que “el proceso
educativo es activado por fuerzas objetivas que se encuentran en la naturaleza-
cnsciianza y por las subjetivas de la personalidad del maestro. El resultado de
la educacion depende de la afinidad de ambas clases de fuerzas activadas, con las
fuerzas intimas del alumno” (Fermoso, 1981: 140).

De estas funciones se van a derivar algunas valoraciones claras y definidas
acerca de su rol, su protagonismo y su contribuci6n al proceso educativo.

Sobre este particular, Paciano Fermoso Estevaiicz apunta que “cl educador
es admitido por unanimidad, a pesar de que los sistemas paidocéntricos apaguen
excesivamente su importancia, lo mismo que hacen todas las teorias autodidactas
y autoeducativas” (1981: 140).

Para el caso de la educacién popular, la funcién de los educadores esti de-
finida en lo fundamental; ellos deben ser:

los responsables de conducir la reflexién del grupo ordenadamente (oo para imponer
sus ideas, sino para orientar ¢l desarrolio del pensamiento colectivo ¢ incentivar la

participacién). Por esto, deberf asumir ¢! plan original (del grupo) con una gran flexi-
bilidad llegando incluso a variarie radicalmente -6 es necesario- para garantizar el
correcto desarrollo educativo y el logro de los objetivos propuestos (Jara, 1985: 15).
Tal es la funci6n asignada al educador que realiza su practica en los diferen-
tes espacios que ofrece la educacién popular tanto en el campo de la educacién
formal como de la no formal -con la salvedad de que a través de muchas experien-
cias, esta segunda concepcitn educativa ha logrado un mayor desarrollo.

Al seiialar los espacios en que se realizan las pricticas de la educacién
popular nos estamos refiriendo a los &mbitos politicos y culturales de la lucha
social de los sectores populares, los cuales se centran en instituciones y progra-
mas de educacién popular. Dichos programas consisten en actividades de capa-
citacién, comunicacién y formacion de cuadros dirigentes de base.

Estas actividades incluyen a su vez: instalacién de bibliotecas populares,
formacién de grupos de teatro y de miisica folkl6rica y popular, y creacién de
peribdicos de opinién, asociaciones campesinas, cooperativas de produccion,

- clubes culturales, deportivos y recreativos, centros maternales, etcétera.

A pesar de que tanto la funcién como los espacios de la prictica educativa
estan bien definidos para el educador popular, no sucede asi con su insercién
global al proceso educativo popular, pues en términos concretos la propuesta
teérico-metodologica de aquélia es un proyecto en construccién; es una pro-
blemaitica cualitativamente distinta a la de la educacién convencional. En efecto,
el término “educador popular” no es un concepto abstracto, sino un hecho con-
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creto que se¢ da en una realidad educativa preiiada de contradicciones y de situa-
ciones conflictivas. De ahf que, como sujeto del proceso educativo popular, al
educador se le cuestione su rol y se plantee una bGsqueda por definir su verdadera
ubicacion dentro del proyecto alternativo de 1a educacién popular.

Enel proceso de bisqueda de una definicién del educador popular (quc lo
diferencie de los conceptos de transmisor de contenidos educativos y reproductor
de la ideologfa de las clases dominantes), éste ha recibido diferentes nombres,
tales como: facilitador, coordinador de debates, promotor y animador popular.
En esta dimensi6n es parte actuante de un proceso que es visto en su conjunto
como un didlogo entre los sujetos, “sin roles fijos de profesor-alumnos, sino como
un proceso de mutua alimentacién e intercambio” (Gonzilez, 1986: 23).

La problemitica plantcada ha generado al interior del proyecto de la
educacién popular posiciones encontradas sobre el verdadero educador popular,
sobre su valoracién y contribucién como educador o intelectual orgénico; si su
papel debe ser determinante como orientador, coordinador, organizador o si por
¢l contrario debe ser un simple auxiliar del proceso educativo popular.

El primer aspecto de esta problemitica se refiere a la procedencia, o sea al
origen social del educador popular; si es de origen externo a la comunidad, al
grupo o si es de la misma comunidad o del mismo sector popular.

Sobre el particular, cabe seiialar que si bien el término “popular” (en el
sentido de extraccién popular) se aplica por lo general y con mayor claridad para
el sujeto educando, no sucede lo mismo con el sujeto-educador.

Subsiste una gran identificacién y diferentes posiciones respecto a la identi-
dad popular del educador externo; ésta no se derivaria de su opcién y compromiso
de clase, pues para muchos el verdadero educador popular seria aquel sujeto
proveniente de las clases populares, miembro activo ¢ incluso dmgente de una
organizacién popular (Torres, 1988: 12). :

Sostener que el verdadero educador popular es solamente el de origen
comunitario equivale a cuestionar la labor realizada por el intelectual orgénico
y puede llegar hasta su exclusién del proceso educativo popular; cosa que en la
préctica no sucede, pucs en el momento actual son los educadores de origen ex-
terno e intelectuales organicos quiencs mayor incidencia tienen en la ejecucién
de experiencias, proyectos y programas de educacién popular. -

Debemos sefialar que muy vinculadas a este problema de procedencia se
expresan dos posiciones criteriologicas: la que sostiene que la educacién popular
es un proceso no directivo y la que defiende lo contrario.

Entre los partidarios de la postura no directivista y quienes plantean que el
verdadero educador popular es s6lo el que tiene su origen social en la comunidad,
se observa cierta cercanfa. Por el contrario, los que postulan la directividad se
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aproximan mis a quiencs apoyan al educador extermo y valoran su papel y
contribucién en el proceso educativo popular.

La primera postura, o sca la negadora del directivismo y de la contribucién
del educador externo, se enmarca dentro del llamado “populismo pedagégico”,
que viene caracterizando a diversas corrientes dentro del campo de la educacién
popular. Para estas corrientes que abogan por la no directividad, la relacién hori-
zontal y de igualdad plena entre educadores y educandos, “educacién™ a secas
equivale automiticamente a educacibn bancaria y a educador autoritario, y
“educar” implica instruccién escolar, imposicién, interferencia cxtrafia, nega-
cién del saber popular, etc. En esta perspectiva, cnscnar-aprcndcr se reduce a un
intercambio de saberes portados con anterioridad por los propios educandos,
insistiéndose en una produccién colectiva del conocimiento donde “lo colectivo”
parece excluir al propio educador, cuyo papel se limita a coordinar dichos inter-
cambios. Lo auténticamente alternativo, participativo y dial6gico de una genuina
educaci6én popular se garantizaria s6lo en la medida en que se minimice e inclu-
so s¢ anule ¢l papel del educador popular (Torres, 1988: 22).

Paulo Freire, cn una cntrevista que le hiciera Rosa Maria Torres, niega y
rechaza tanto la horizontalidad como la no-directividad del proceso educativo

popuiar postulado por los partidarios del populismo pedag6gico.

En dicha entrevista Freire afirma: “El educador que dice que es igual a los
educandos, 0 es demagogo o miente o es incompetente. El educador es obvia-
mente diferente, de otra manera no reconoceria al educando. Toda educacién es
directiva. Por tanto, no existe una educacién no directiva [...]” (Freire, 1985: 78).

La segunda postura, la que valora al educador externoy su contribucién
al proceso educativo popular, es de origen gramsciano y concibe al educador en
funcién de su opcidén o compromiso en pro de los sectores subalternos de la so-
ciedad. El educador, dentro del concepto amplio del intelectual orgéanico, es
un coasultor y organizador de masas, funcionario también de la superestructura.

Para tener una visibn mas amplia de esta postura consideramos oportuno
precisar que Antonio Gramsci califica a los intelectuales como

Ins oflulas vivas de la sociedad civil y de la sociedad politica, déndonos asf conciencia
de su rol y transforméndoila en una concepcién del mundo que impregna todo cuerpo
social. Ea ¢l nivel de I difusién de la ideologia, los intelectuales son los encargados de
animar y administrar la cstructura ideolSgica de la clase dominante en ¢l seno de las
organizaciones de la sociedad civil (Iglesia, sistema escolar, sindicatos, partidos, etc.).
Fuacionarios de Ia sociedad civil, los intelectuales son también los encargados de la
gestiGa del aparato del Estado y de las fucrzas armadas (partidos, funcionarios, cua-
dros de las fuerzas armadas, etc.)” (Portelli, 1979: 98).

Comeo sc pucde apreciar, cl intelectual orgénico es un agente de la super-
estructura que tienc por funcién bésica la animaci6n y administracién de la
ideologia de la clasc dominante, fundamentalmente en el seno de las instituciones

32
BIBLIOTECA DIGITAL CREFAL



El Perfil del Educador Popular
de la sociedad civil. Lo que diferencia al intelectual orgénico en general del in-
telectual organico-educador popular es que este Gltimo, a pesar de su origen so-
cial pequeiioburgués, sc¢ ha identificado con los sectores subalternos de la so-
ciedad, y su praxis social esta realizada en funci6én de los objetivos de la lucha
politico-ideolégica de los sectores populares por la construccion de una nueva
hegemonia, la construccién del proyecto histérico de las clases subalternas y la
transformacién de las (actuales) estructuras econémico-sociales donde imperan
la desigualdad social y la explotacién del hombre por el hombre.

Tomando en cuenta el compromiso politico-ideolégico del intelectual
organico en relacién con los intereses de los sectores populares es como los nega-
dores de la posicion del populismo pedagégico han valorado o revalorado al edu-
cador de procedencia externa en su contribucién al proyecto de la educacién
popular.

En este mismo sentido Isabel Herniandez dice:

Al definir a los intclectuales de acuerdo a su compromiso y funcién politica en
relacién con alguna clase social, sc abre la posibilidad de que 106 intelectuales, pesc a
su formacién convencional, pucdan trabajar al servicio de la clase trabajadora, y con-
vertirse cn intelectual orginico de dicha clase (Hemdéndez et al., 1985: 134).

Todo parece indicar que en esta discusion la posicién que goza de un mayor
consenso ¢s la que valora la contribucién del educador o intelectual organico. Se
considera que su contribucién es de gran valor para el desarrello de la educacion
popular y que su aporte en lo fundamental debe ser el de insertarse en el proceso
de organizacién de los sectores populares, de manera que su accién contribuya a
que dichos sectores generen y formen sus propios intelectuales orgénicos. Se
asimila a los intelectuales comprometidos con la creacién de la nueva hegemo-
nia popular y con los objetivos estratégicos de las clases subalternas de la so-
ciedad: 1la conquista del poder politico y la transformacién de la sociedad en una
socicdad mis justa, basada en los principios de democracia participativa y de soli-
daridad humana.

Cabe seiialar que a pesar del nivel de consenso que ha logrado la posicién
que valora la contribucién del educador externo, la cuesti6bn del sujeto peda-
gégico, entendido como la vinculacién del educador-educando en el proceso edu-
cativo popular, no esta del todo resuelta ni del todo dilucidada. De ahf que se
requiera una mayor comprension y reflexién tedrica sobre las contradicciones
que se derivan de sus practicas.

La experiencia resultante de la basqueda y construccién del nuevo sujeto
pedagégico parece indicar que sus mayores dificultades se derivan més de su
prictica que de su concepcién tebrica. En este sentido,

los problcmas para estructurar una nueva relacién educativa no parecen tencr su
origen en la tcoria  que al respecto se ha venido configurando; en Gltima instancia los
cscollos para desarrollar esa concepcion educutiva son situados en el terreno de la
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prictica. Al respecto, y conforme a diversos anilisis elaborados de diversos proyectos
popuiares, los problemas més comunes que se¢ advierten son: caracteristicas diferen-
ciadas de los sujetos (agentes extemos versits participantes hetercogéneos), ausencia
de la identidad hacia 10s proyectos, reproduccién de roles tradicionalistas por parte de
los “educadores”, niveles variados de participacién de los grupos en la concepcitn,
instrymentacién y evaluacién de los proyectos, desarrollo de  actividades en grupos
restringidos y otros mis que en ¢l fondo estarian indicando la necesidad imperiosa
por revisar y adecuar los principios tedricos de la educacién popular’” [en su actual ni-
vel de desarrollo]. (Padilla, 1989: 18).

IV. PERFIL DEL EDUCADOR POPULAR

Por perfil entendemos aqui el conjunto de cualidades y aptitudes tanto per-
sonales como profesionales que debe reunir el educador popular en la realizacién
de su prédctica educativa popular.

En el marco de este proceso que hemos venido definiendo como de
biisqueda en la construccién del sujeto pedagégico de la educacién popular, esti-
mamos necesario y valido nuestro intento de configurar un conjunto de pautas
ético-normativas que contribuyan a definir ese perfil como categoria educativa.

Para categorizar dicho perfil es preciso tomar en cuenta su condicién de
guia, coordinador de debates y organizador de masas, lo cual
exige una regia personalidad enriquecida con la préctica de sélidas virtudes humanas.
Una vida limpia y una voluntad dispuesta a todos loé sacrificios que el bicn de sus se-
mejantes exija, cuando tenga que luchar contra la opresién, la explotacién y las injusti-
cias de que es victima el pueblo donde irradia su labor educativa (Mora, 1986: 111)
Su conducta social debe ser transparente respecto a los fines y objetivos del
proyecto de la educacién popular, pues su “vida estd expuesta a todas las miradas.
Si no obra con lealtad, sinceridad, rectitud moral, sino con mezquino interés pro-
pio, con engaifio, con falta de honestidad, sin sobriedad, seran menguadas su la-
bor’ y su contribucién al desarrollo del proyecto de la educacién popular (Mora,
1986: 111).

En este proceso de bisqueda y construccién tedrica del sujeto pedagégico
conviene subrayar la validez de la elaboracién de lo que podria ser un modelo de
normas de comportamiento del educador o intelectual involucrado en la pric-
tica educativa popular. Un modelo que contribuirfa a no caer en practicas edu-
cativas tradicionales, en igual medida serviria para una mejor definicién de su
rol, de sus funciones y de su valoracién dentro del proyecto alternativo de la
educacién popular.

También contribuirfa a evitar acciones y actitudes que a menudo acom-
panan a educadores ¢ intelectuales, quienes en su vinculacién con los grupos

34
BIBLIOTECA DIGITAL CREFAL



El Perfil del Educador Popular
populares suclen caer en actitudes que pueden catalogarse de acriticas y misti-
ficadoras de lo popular, y que se traducen, entre otras cosas, en posturas permisi-
vas y paternalistas gue, en lo fundamental, evaden la confrontacién, la explica-
ciébn sincera y la discusi6n abierta, desnaturalizando con ello la esencia misma
de la educacién popular.

Dado que no existe en la bibliografia especializada una propuesta articula-
da sobre el perfil del educador popular, nos hemos centrado en el desarrollo de
este trabajo en algunas ideas y planteamientos de Paulo Freire sobre ¢l educador,
las cuales bien pueden ser presentadas como normas de comportamientos, cuali-
dades y aptitudes del educador en su practica educativa popular.

Tales cualidades y aptitudes en tanto elementos constitutivos del educador
popular son llamadas en el planteamiento de Freire “virtudes”. A este respecto
dice el autor lo siguiente:

El tema que acostumbro llamar de refiexién critica sobre las virtudes de la educadora
o cducador visto {...] no como un regalo que uno recibe, sino como una forma de ser,
de encarar, de comportarse, d¢ comprender, forma que se crea a través de la prictica

cientifica y politica en biisqueda de la transformacidn de la sociedad injusta. No es una
cualidad abstracta, sino que se¢ crea con nosotros (no individualmente) sino en la

praxis que dia a dia realiza ¢l educador [...]. (Freire, 1985a: 4).

Para facilitar el desarrollo de los elementos constitutivos del perfil del edu-
cador popular dividimos su desglose analitico en: el perfil del educador popular
en ¢l d4mbito de la educacién no formal y el perfil del educador popular en el
ambito de la educacion formal.

1. Perfil det educador popular en ¢l 4mbito de 1a educacién no formal

En esta modalidad analizaremos los elementos siguientes: la coherencia; la
palabra y el silencio; la subjetividad y objetividad; el aquf y el ahora; la teoria y la
préctica; la participacion; la paciencia e impaciencia; la critica y la autocritica,
y el espontaneismo y la manipulacion.

Consideramos que la premisa fundamental de toda cualidad y aptitud se
sintetiza en la plena conviccién y claridad sobre su opcién politico-educativa en
pro del proyecto de la educacién popular.

Desde este punto de partida, Paulo Freire dice que el educador debe plan-
tearse

una bisqueda de coherencia eatre la expresion verbal de esa opeién y la prictica con
la cual el educador pretende encarar, materializar y viabilizar esa opcién. A partir de
ahf -y sSlo a partir de ahi- es posible emprender una tarea que esté politicamente clara
con relacion a los intereses fundamentales de las clases populares (Freire, 1985: 29).
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En este contexto y como punto de partida se inscribe la primera cualidad y
aptitud como elemento constitutivo del perfil del educador popular en la con-
cepcion freiriana: la coherencia.

La coherencia. Es la cualidad, aptitud (o virtud) que debe poseer el educa-
dor popular, en tanto procura establecer la correspondencia entre ¢l discurso y la
préctica. “Es la virtud de la coherencia entre el discurso que se habla y que anun-
cia la opci6én y la practica que deberfa estar confirmando el discurso” (Freire,
1985a: 4).

Todo educador popular en su practica educativa debe “enfatizar la necesi-
dad de disminuir la distancia entre el discurso y la prictica”. El objetivo y finali-
dad de esta virtud es que al propender a disminuir la distancia entre la tecorfa y la
practica llegue un momento en que “la prictica sca discurso y el discurso sea
préctica”.

La palabra y el silencio. Es la cualidad y aptitud que posee el educador
popular para propiciar la palabra del educando y evitar que con su accién conduc-
tora, consciente o no, el educando se sumerja en el silencio y en la pasividad.

Lo gue emerge de la cxperiencia responsable ¢5 la virtud de aprender a lidiar la
tensién entre la palabra y el silencio. Sc trata de trabajar csta tensién permanente-
mente, la cual se crea entre la palabra del educador y ¢l silencio del educando. Si uno
no trabaja bien esta tensién, puede gue su palabra termine por sugerir el silencio per-
manente de los educankios. Si yo no s€ escuchar y no doy el testimonio a los educan-
dos de Ia palabra verdadera a través de exponcrme a la palabra de cllos, termino dis-
curscando para “hablar y discursear”, para terminar siempre en hablar “sobre”, que
necesariamente significa “contra” (Freire, 1985a: 7).

Vivir apasionadamente la palabra y el silencio en el buen sentido de los
términos, significa hablar “con”, para que los educandos también hablen “con”.
Esto es vélido, pues los educandos en el fondo “tiencn que asumirse como sujetos
del discurso, y no como repetidores del discurso o de la palabra del profesor™.

El educador popular debe tener la suficiente aptitud para “aprender
algunas cuestiones béasicas, como éstas, por ejemplo: no hay pregunta tonta, ni
tampoco respuesta definitiva. La necesidad de preguntar es parte de la naturaleza
del hombre” (Freire, 1985a: 7).

Subjetividad y objetividad. Esta cualidad consiste en tener plena conciencia
de que su punto de vista sobre la realidad es tan s6lo un nivel de comprensién de
ella y de que la realidad de su entorno social es objetiva, existe independiente-
mente de la voluntad. También implica la capacidad de manejar la tensién entre
la realidad y su conciencia. Dice Freire que esta problemaética es un poco compli-
cada, desde el punto de vista filosofico, pues exige trabajar en forma critica la
tensién entre subjetividad y objetividad, entre conciencia y mundo, entre practica
y teoria, entre ser social y conciencia social (Freire, 1985a: 6).
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El mismo autor subraya mis adelante que este aspecto le es dificil al educa-
dor popular, porque ninguno de nosotros escapa, andando por las calles de 1a his-
toria, de sentir la tentacién de minimizar la objetividad y reducirla al poder -que
entonces se hace mégico- de la subjetividad todopoderosa. Entonces se dice que
la subjetividad arbitrariamente crea lo conereto, crea la objetividad.

El otro equivoco de esta tensiOn es ¢l de reducir la subjetividad a un puro
reflejo de la objetividad para evitar caer en el otro extremo. El educador popular
debe actuar con plena conciencia de que la realidad es objetiva, que tiene sus
propias leyes, su propia dindmica y que se expresa independientemente del deseo
personal de los individuos.

La situacionalidad y temporalidad. Se refieren “al aquf y el ahora” del edu-
cador y de los educandos. Es la cualidad y aptitud que debe poseer el educador
popular para comprender la situacionalidad y temporalidad de los sujetos de la
accion educativa, como punto de partida para iniciar el proceso educativo.

Freire describe esta cualidad y aptitud como la virtud del agente educativo
que permite no s6lo comprender sino vivir la tensién entre €l aqui y ahora del
educador y el aquf de los educandos.

Porque s6i0 en la medida en que yo comprendo esta relacién entre mi aqui y el aqui
de los educandos empiezo a descubrir que mi aqui, es ¢l alla de los educandos: para

Ilegar al allé es necesario partir de aqui, no de nuestro aqui sino del aqui de los edu-
candos, pues nucstro aqui como cducadores es muchas veces ¢l alld de los educandos

(Preire, 1985a: 18).

Esta problemética estd relacionada con los niveles de la experiencia educa-
tiva popular. Acerca de los conocimientos de los participantes dentro de 1a expe-
riencia de educacion popular, lo que Freire dice es que ‘“hay que comprender y
respetar ¢l sentido com(n de las masas populares para buscar y alcanzar junto a
ellas una comprensién m4s rigurosa y mis exacta de la realidad. El punto de par-
tida es, pues, ¢l sentido comiGn de los educandos y no el rigor del educador”
(1985a: 11).

Es por estas razones que ningn educador debe intentar llegar partiendo de
all4 (mi all4): -

Esto es algo que los politicos-educadores y 106 educadores-politicos nos olvidamos,
csto ¢s, respetar la comprensién del mundo, de la sociedad, la sabiduria popular, ¢l
sentido comiin, ¢n nombre de Ia exactitud y de la seguridad de juicio los educadores a
veoes juzgan poscer, declarar que las masas popularcs nccesitan de esta sabiduria,
clvidando que desconocemos (en lo fundamental) la percepecion de los grupos popu-
lares, de su cotidianidad [de la visién que tienen de la sociedad] (Freire, 1985a: 10).

La teorfa y la prdctica. Esta cualidad y aptitud consiste en saber conjugar la
relacién dialéctica entre la teorfa y la prictica:

[...] vivir intensamente la relacién profunda entre la prictica y la teoria no como
yuxtaposicion, como superposicitn, sino como unidad contradictoria. De tal mancra
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que la prictica no sea subteoria, sino que no pueda prescindir de la teoria. Hay que
pensar la préctica para, teéricamente, poder mejorar la prictica” (Freire, 1985a; 11).

Esta articulaciébn entre préctica y teoria ¢s fundamental en ¢l quehacer
tedrico-prictico de la propia educacion.

La comunicacién. Es la cualidad y aptitud que debe poseer el educador
popular para que se pueda dar una verdadera relacion dialégica entre educador-
educando. Consiste en la disposicion de permitir la palabra del otro y de es-
cucharla.

La disposicién para propiciar el didlogo entre educador-educando siem-
pre serd base de la comunicacion educativa y la colaboracién. Sélo asi se facilita
la horizontalidad de la participacién activa, critica y reflexiva de los sujetos invo-
lucrados en la experiencia educativa popular.

La vocacién dial6gica, base de la comunicacién, es un aspecto esencial en ¢l
proceso educativo popular, pucs, tal como lo sostiene Freire, “la existencia hu-
mana no puede ser muda, silenciosa, ni tampoco nutrirse de falsas palabras, sino
de palabras verdaderas con las cuales los hombres transforman el mundo”
(Freire, 1970: 110).

El dialogo cs

una exigencia existencial y siendo el encuentro que solidariza la reflexién y la accion
de sus sujetos encauzados hacia el mundo que debe ser transformado y humanizado,
no pucde reducirse a un mero acto de depositar idcas de un sujeto en ¢l otro, ni con-
vertirse tampoco en un simple cambio de ideas consumadas por sus permutantes

(Freire, 1970: 110).

Critica y autocritica. Se trata de que el educador desarrolle una disposicién
de criticidad sobre sus acciones personales y sobre la praxis educativa, de tal
manera que le permita hacer los correctivos de su préctica docente como base de
la autocritica.

Ser critico y autocritico implica reconocer sus errores, estar en disposicién
de enmendarlos en funcién de su desarrollo personal, profesional y para el
crecimiento educativo de los participantes en la experiencia educativa popular.
Es tener la disposicién de cambiar los puntos de vista que se sostienen si se de-
muestra que no son los méas correctos. Ello significa, ademis, estar en disposicién
de cambiar las pricticas equivocadas que en lo fundamental no corresponden a
los objetivos propuestos por el grupo.

Paciencia e impaciencia. Es la cualidad y la aptitud que debe poseer todo
educador popular para “aprender a experimentar la relacién entre paciencia ¢
impaciencia, de tal manera que jamés s¢ rompa la relacién entre las dos postu-
ras”.

Seglin explica Freire, si rompemos esta relacién que es dindmica {(como se
da entre la teoria y la practica, entre la existencia y el ser) en favor de la impacien-
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cia (uno de los términos), caemos en el activismo que olvida que la historia existe.
El otro riesgo consiste en que “en nombre de una postura dialéctica revolucio-
naria caemos cn el idealismo subjetivista. Pasamos a programar, a detectar una
realidad que solo existe en la cabeza del revolucionario (del educador). No tienc
nada que ver con la realidad”.

Mantener el equilibrio entre las dos posturas, se sintetiza en lo que Freire
llama la virtud de la paciencia-impaciencia.”S6lo si eres pacientemente paciente
eres revolucionario. La propia practica ensefia que no es posible dicotomizar
paciencia e impaciencia” (1985a: 12).

La tolerancia. Es la cualidad y la aptitud del educador popular que le per-
mite comprender los diferentes puntos de vista de los demas. “La tolerancia es
una virtud revolucionaria, en tanto significa la capacidad para convivir con los di-
ferentes grupos para poder luchar con el antagonismo” (Freire, 1985: 33).

Espontaneismo y manipulacién. En ninguna de estas dos actividades debe
cacr el educador popular, pues son pricticas educativas propias de la educacién
tradicional.

Espontaneismo y manipulacién son dos elementos consubstanciales, inse-
parables, pues serfa un problema normativo €l plantearse “cémo evitar caer cn
précticas espontanefstas sin caer en posturas manipuladoras {...]. La cuesti6n es
que hay quicnes piensen que lo contrario a espontanefsmo es ser manipulador y lo
contrario de manipulador es ser espontaneista” (Freire, 1985a: 10). La supera-
ci6n de esta disyuntiva es lo que ¢n la concepcidn freiriana se lama una posicion
democritica, radicalmente democritica.

2. Perfil del educador popular en el 4mbito de la educacién formal

Para poder tener una visién mas completa del sujeto pedagoégico y de su
protagonismo en el proceso educativo popular se precisa también valorar cuali-
dades y aptitudes del educador que realiza su préctica en los estrechos margenes
de la ensefianza popular escolarizada.

Utilizar el espacio que puede ofrecer la escuela formal es correcto, pues,
como sostiene Freire, la educaciéon popular se da y puede darse en ¢l espacio
escolar, aun en la sociedad burguesa; no hay que rechazar el espacio de la escue-
la esperando el triunfo revolucionario para convertirla en un espacio de las cla-
ses populares. Actualmente en la Region se estd aprovechando el espacio de la es-
cuela formal al menos en dos paises: Nicaragua y Honduras.

Con un cardcter mas instrumecntal y pedagogista que en la modalidad no
formal, el educador popular que realiza su prictica en la enseiianza escolarizada
debe poseer lo siguiente:
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- Un profundo conocimiento de los fines y objetivos del proyecto histérico-
pedagégico de la educacién popular; estar plenamente convencido de su compro-
miso con €l; conocer sus caracteristicas, limitaciones y posibilidades, de tal ma-
nera que ello garantice los resultados de su participacién educativo-popular.

- Capacidad para el andlisis critico sobre la realidad nacional y su
vinculacién con el contexto regional € internacional.

- Capacidad para el anilisis de los procesos politicos coyunturales que posi-
biliten la participacién de los sectores populares en la lucha social.

- Formacién tebrico-metodologica necesaria para el desempeiio, ejecu-
cién y evaluacién de programas y acciones de educacién popular adaptados a las
condiciones sociohistéricas existentes y a 1a posibilidad de su aplicacién.

- Preparacién te6rica y metodologica mecesaria para la plancacién, co-
ordinacién, organizacién, ejecucién y evaluaciébn de proyectos y programas
educativos.

- Adecuada preparacién tedrica y metodolégica que le permita participar
activamente en trabajos de investigacién, de experimentacién y evaluacién edu-
cativas, de manera que se¢ puedan reorientar o enriquecer las précticas educativas
populares de la escuela.

- Dominio para utilizar la metodologia de la investigacién participativa, de
manera que se establezca una estrecha relaci6n entre los participantes de la ex-
periencia educativa y la comunidad donde se actfia, y con las instituciones guber-
namentales y no gubernamentales que de alguna manera se identifican con el
proceso educativo popular.

- Capacidad para diseiiar, ejecutar y evaluar programas para la formacién
del personal de educaci6n popular y para la elaboracién de material did4ctico.

- Dominio de las técnicas del trabajo grupal de manera que puedan ser
aprovechadas para una mayor participacién y una eficacia del proceso de inter-
aprendizaje.

- Capacidad e iniciativa para proponer estrategias de solucién a problemas
politico-educativos que surjan en la escuela, en torno a ella o en la comunidad.

- Capacidad en el manejo de métodos y técnicas de educacién popular a fin
de que sc logre una fcil comunicacién dentro del proceso y se obtengan respues-
tas coherentes con los objetivos del proyecto.

- Capacidad para interpretar los fines, objetivos y funciones de la educacién
popular como proyecto hist6rico-pedagogico y como proceso motivador, sociali-
zador y de transformacién social.

- Capacidad did4ctica para que los sujetos del proceso de interaprendizaje
puedan interpretar su realidad social y sus relaciones externas ¢ internas y, en
consecuencia, actuar en la solucién de su problemitica, ya sea en ¢l ambito
politico, econémico, cultural, ideol6gico, etcétera.
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- Disposicién de superar el verticalismo y autoritarismo heredados de la
practica educativa de la escuela convencional.

- Capacidad para promover y propiciar la participacién activa y consciente
de los educandos como una estrategia para que elios se apropien de su proceso
de aprendizaje y de formacién.

- Disposicién e iniciativa para promover actividades sociales que con-
tribuyan a la recreacién de lo mejor de la cultura popular y al desarrollo espiri-
tual de los educandos.

- Vocacién de respeto y sentimientos de solidaridad con los demis
compaiieros de la experiencia educativa popular como una forma de ganarse la
autoridad moral que debe tener en el grupo.

- Plena conciencia sobre la importancia de su rol y de su contribucion al
desarrollo sociocultural, tecnoldgico y cientifico de los sectores populares yde la
sociedad en su conjunto.

V. CONSIDERACIONES FINALES

Para esbozar en términos generales la presente propuesta sobre el perfil del
educador popular hemos seiialado cualidades y aptitudes que éste debe poseer en
el gjercicio de su labor docente. Consideramos que su practica formal y no formal,
constituye una estrategia de aprendizaje y de formacién orientada a potenciar los
niveles de participacion, organizacién y de conciencia politica de los sectores
populares en el proceso de construccién de su proyecto histérico-pedagoégico.

Hemos visto que la problemaitica planteada se encuadra en un contexto
mayor de anilisis y discusi6én, en busca de una mayor definicién de los pre-
supuestos tebrico-metodolégicos que sustenta la educacibn popular como
proyecto alternativo Esta debe ser entendida, entre otros aspectos, como una
forma nueva o renovada de hacer politica y como una nueva forma alternativa de
hacer educaci6n, lo que constituye una ruptura teérico-metodolégica con la
practica que sustenta la educacién tradicional; ello requiere una redefinicién de
un nuevo estilo de comportamiento colectivo y por ende de un nuevo perfil del
sujeto pedagogico popular. -

La redefinicién de un nuevo estilo de comportamiento colectivo fundamen-
tado en los principios de coherencia en el pensar y el actuar, democracia partici-
pativa, solidaridad y compaiierismo, didlogo, horizontalidad, tolerancia, critica y
autocritica, etc. se hace mas necesaria para el desarrollo del proyecto, en cuanto
la realidad social que le sirve de contexto s caracteriza por una crisis que afecta
con agudeza a los paises subdesarrollados y dependientes de América Latina.
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Debido a que esta crisis afecta en lo fundamental todos los aspectos de la vida
social: el econémico, el politico, el social, el cultural, impacta en igual medida a
la educacién y de manera particular a la educacién popular, pues limita el desa-
rrollo de sus conocimientos y los valores que debe sustentar.

En esta perspectiva, 1a educacién popular en el proceso de bﬁsqucda y de
redefinicién del nuevo estilo de comportamiento colectivo se proyecta como una
prictica politico-educativa orientada hacia la recuperacién de la vida de los sec-
tores populares; el rescate de su memoria colectiva; la creatividad del saber popu-
lar y de las distintas formas de su aprendizaje de la realidad, y la manera como
puede enfrentar los problemas de la cotidianidad.

En este contexto, la contribucién del educador de origen comunitario puede
ser limitada por la visi6n localista de su practica educativa; de ahi que el educador
externo o intelectual orginico estaria en principio en mejores posibilidades de
contribuir en este proceso de blsqueda y de revalorizacién de los presupuestos
teérico-metodolégicos de la educacién popular.

Dentro de esta problemética podemos destacar dos aspectos que nos pare-
cen importantes:

1).La mayor{a de las experiencias de cducac.lén popular se han centrado en
poblaciones campesinas y sectores marginados, faltando realmente la integra-
¢i6n o incorporacién de los obreros y sectores medios de la sociedad.

2). Igualmente se han centrado en la ejecuci6én de programas y proyectos
para la solucién de aspectos muy concretos de las comunidades. Esto es, se ha
puesto énfasis en la conquista de pequefios espacios de 1a lucha popular, margi-
nando con ello la lucha en un plano mayor del aspecto nacional. Estrategia loca-
lista que se ha sustentado en la tesis: hay que pensar globalmente y actuar lo-
calmente. '

El hecho de que la experiencia de la educacién popular hasta ahora se haya
centrado en campesinos y marginados, los cuales han sido catalogados como los
sectores mas atrasados en cuanto a organizacidn y conciencia, constituye una real
limitaci6n del proyecto, pues en lo fundamental alin estdn ausentes los obreros y
otros sectores medios de la sociedad.

Superar el problema tanto del localismo como de la integracién de los sec-
tores alin no incorporados, constituye una tarea prioritaria del proyecto educa-
tivo, puesto que sin los obreros como clase social no es posible la construccién de
una nueva hegemonia ni tampoco el nuevo poder popular a que se aspira.

A pesar de la tesis que aboga por el trabajo local y la microexperiencia, en la
prictica este proceder conduce a un anilisis reducido de la realidad, 2 una visién
localista de los problemas politico-sociales y a una pérdida de la visién de la so-
ciedad como una totalidad.
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Entre los problemas especificos que se derivan tanto del localismo como de
la falta de incorporacién de los obreros, podemos seiialar los siguientes:

- Dificulta una real vinculacién de la lucha del movimiento popular local con
el nacional.

- Dificulta un mayor dominio de la informacion, del desarrollo del cono-
cimiento popular y una mayor difusién de los conocimientos técnico-cientificos
necesarios para la formacién de los nuevos cuadros organicos populares.

- Dificulta el-dominio de las técaicas de produccita y el desarrollo de las
fuerzas productivas.

- Dificulta en la prictica que el sector rural y marginal se integre con lo més
avanzado del movimiento obrero nacional y con el movimiento popular en ge-
neral.

- Dificulta el desarrollo de la organizacién y de 1a conciencia politica de los
sectores populares en su conjunto.

La superacion de estas dificultades constituye una premisa para la cons-
truccién de la nueva hegemonia popular, la cuai debe contar no s6lo con el
respaldo de todos los sectores subalternos de la sociedad sino también con lo mas
avanzado del desarrollo de la cultura nacional, 1a cultura popular y el desarrollo
cientifico-tecnolégico de la sociedad. De ahi que deba trascender la practica y el
pensamicnto locales que genera ¢l trabajo de la microexperiencia y plantcarse la
conformacién de un pensamiento mas universal que posibilite una comprension
totalizante de los problemas sociopoliticos a enfrentar.

Conviene superar el localismo porque sus practicas conducen a luchas rei-
vindicativas de caricter econémico corporativo que en lo esencial limitan el de-
sarrollo de organizaciones y de la lucha politica de los sectores populares.

Se debe trascender la vision de la realidad y de la practica educativa porque
¢n lo fundamental la lucha entre opresores y oprimidos que se libra en ¢l plano
econémico, politico, ideolégico y cultural, es una lucha de hegemonfa que tiene
caricter de totalidad. Los sectores dominantes tienen bien definida su visién de
totalidad de la socicdad, del mundo y de la naturaleza. Es en este plano que se
debe desarrollar lo esencial de la lucha ideolégica entre clases dominantes y
clases dominadas.

Valorar la contribucién del educador o del intelectual orgénico en la tarca
de formacién de un nuevo tipo de comportamiento colectivo y en el proceso
de superacién del localismo en que se han centrado la mayoria de las practicas
de la educacién popular, no implica de manera alguna que sostengamos la tesis
de la imprescindibilidad de dicho educador en los procesos de educacién popu-
lar, pues estamos convencidos de que son los propios sectores populares, movidos
por las mismas condiciones de la lucha social, quicnes generan y crean las condi-
ciones del proceso educativo popular.
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En igual medida, tampoco hemos querido presuponer que al educador o
intelectual organico le debe corresponder un papel protagbnico de vanguardia
en el proceso educativo popular, pues creemos que, dado su origen social, su
participaci6én deber4 ser superada por la misma naturaleza de la dindmica del
desarrollo en el proceso de la educacién popular.

Conviene seiialar que a pesar de las diferencias sociales y de formacién
existentes entre €l educador comunitario y el de procedencia externa, ambos com-
parten la opci6bn politica por los intereses de clase de los sectores populares y
por su proyecto educativo, su praxis educativa popular, su compromiso de con-
tribuir a superar las principales limitaciones teéricas y metodolégicas que pre-
senta ¢l proyecto en la presente coyuntura histérica, y su plena conviccién de la
justicia de la lucha que libran los sectores subalternos por una sociedad maés soli-
daria, democréatica, participativa y justa.

Finalmente, queremos subrayar lo que ya hemos expresado anteriormente:
este perfil constituye s6lo una propuesta. Su prop0sito principal es abrir una linea
de reflexion y anilisis en busca de una mayor profundizacién y comprensidn de la
problemaitica en torno al desarrollo de la teoria y la practica de la educacién
popular como proyecto histérico-pedagbgico alternativo de los sectores subalter-
nos de la sociedad.
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