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Este ‘articulo’ es uno de los capitulos de un libro
del autor que serd editado prémmamcnte por el CRE-
- FAL.,

I IN 'I‘RODUCCION

En ¢l preémbulo histé6rico, y como una manera de darles un contexto
dindmico, pretendimos esbozar las corrientes que han derivado, por heren-
cia o por contraste, en las actuales pricticas de educacién de adultos. Nos
hemos ocupado también de los diferentes elementos que constituyen la edu-
cacién de adultos, de quienes en ella intervienen y de las principales fuerzas
que la afectan. Lo hemos hecho de manera analitica, tratando de desglosar
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y comentar cada aspecto, con el objeto de ofrecer una forma de acercarse
a este tipo de procesos educativos, de captarlos en su integridad, y asi de
entenderlos, evaluarlos, o planearlos si es el caso. |

 Es hora, sin embargo, de retomar el enfoque amplio y de conjunto para
tratar algunos asuntos que, o bien han sido insuficientemente comentados,
o bien no han aparecido expresamente, pero que en cualquier caso tienen
un valor especialmente fundamental. Por ejemplo, la idea que se tenga
acerca de lo que es educar, los propositos manifiestos u ocultos que envuel-;
ven una practica, la filosofia social que la perinea y otros puntos similares,
dejan de ser simples elementos del total de un proceso educativo y juegan
el papel de ejes fundamentales que se hacen presentes en todos los aspec-
tos que constituyen un esquema o uUn proceso.

Por ejemplo, ya no se trata tanto de sefialar €l peso decisivo que en
todas las componentes de una practica tienen las orientaciones de su marco
de referencia, sino de volver la vista a los marcos de referencia concretos
y examinar ¢cdmo aparecen en la actividad educativa. Tampoco se cuestiona
ahora la manera como podemos construir y poner a operar una forma edu-
cativa; se trata mas bien de examinar en qué sentido pretende ser educativo

- un proceso, y qué aporta realmente al adulto que se envuelve en €l. Y asi
de cualquier otro punto. Buscamos, pues, afrontar cuestiones mds de con-
junto, v a la vez mas fundamentales, que se refieren al contenido y bases
de la educacién de adultos, y no a la forma que ella adopta para hacerse
real (estructura interna, etcétera). '

Aunque nos seguiremos ateniendo a lo que sucede entre quienes, a tra-
vés de muy diferentes manifestaciones, intentan hacer o pretenden hacer edu-
cacién de adultos, lo haremos ya desde otra perspectiva: la de apreciar los
ejes fundamentales que dimensionan el cardcter de diferentes précticas, y la
de distinguir sus méritos. Este tipo de perspectiva exige una toma de posi-
cién mds frecuente, e invita a formular mas juicios valorativos que los que
hasta el momento hubo ocasién de hacer. Con esa conciencia la adopta-
mos, ¥ procuraremos que las posiciones y los juicios sean claros y funda-
mentados.

Empezaremos el estudio tratando de asir un concepto que en los ca-
pitulos anteriores ha sido utilizado prédigamente, pero cuyo contenido ha
sido dejado, en aspectos importantes, dentro de una cierta penumbra, ape-
nas iluminada por la nocién intuitiva que al parecer tenemos todos de dicho
concepto. Hemos hablado- de educacion de adultos, o de adultos que se
educan, etc., sin inguietarnos por esclarecer mds precisamente qué quere-
mos decir por educacion, educarse, y sin aludir expresamente a las diferen-
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tes versiones que de su- significado ofrecen esquemas y practicas concretas. -
Empecemos, pues, por este tema y dejemos que ¢t nos vaya conduciendo a
los puntos que pretendemos comentar. :

II. EDUCACION -

Sin duda, los conceptos de educacién difieren y en estas diferencias
existen enfoques aceptables e inaceptables. Por ejemplo, ya debié quedar
claro que el educarse de un adulto no puede, no debe, equipararse con re-
tener en forma sumaria los textos de la “educaciéon” bésica; o que el edu-
carse incluye poner en juego la experiencia y las preocupaciones del adulto.
Pero estos v otros elementos sueltos, que ya han aparecido, necesitan con-
jugarse en una visién més global y sintética, que ahora intentaremos esbozar,

Sin pretender profundizar con todo detalle en un asunto que puede
pedir un libro aparte, y trabajando dentro del estilo de apunte gue hemos
seguido hasta ahora, empezaremos desde lo més sencillo, para construir
desde abajo hacia arriba. Podemos decir que educarse consiste en “apren-
der”; o sea, un proceso de educacién es un proceso de aprendizaje. Sin
embargo, aprender se puede decir de muchos procesos que guardan una
real analogla pero que también tlenen dlferenclas sustancmles

Cabe afirmar que un organismo bloléglco cualqmera “aprende” un
determinado cédigo que le permite, por ejemplo, crear anticuerpos ante la
presencia de determinado- invasor, o desarrollar ciertas caracteristicas: es
el caso de una vacuna o el de la domesticacién de una planta. También un
caballo aprende realmente, mediante el adiestramiento, a ser montado o a
realizar determinados ejercicios.. Un ser humano puede aprender asi, y lo
hace c_:_uando simplemente asume, por ejemplo, los usos sociales, o cuando
mecanicamente reproduce un modelo de actividad: el sembrar, por ejemplo,
o el manejar un automévil. En ello puede entrar en juego su inteligencia,
y normalmente asi ocurre; pero la mayor parte de la tarea queda confiada
a reflejos y cond101onamlentos :

El aprender humano mcluye 1a as1m11acxon y el adiestramiento.. Pero :
puede ir méis adelante y entender a través de la percepcién de las relacio-
nes entre las cosas y déndoles un sentido; razonar y explicar, mediante la
elaboracién de juicios ¢ inferencias; evaluar situaciones y objetos o perso-
nas; regular conscientemente su. conducta, de acuerdo con criterios com-
prendidos. Educarse es aprender especialmente en este dltimo sentido, aun-
que no todos los procesos que se pretenden educativos le dan un valor pleno,
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|y .algunos ni siquiera el necesario. Normalmente, sin embargo, y al menos
de palabra, un proceso de educacién supone que se-incluyen esos mveles
si no en todos los momentos, como es natural, si en su conjunio.

Por otra parte, es posible atender a estos niveles, al menos en forma
elemental, por €l camino de “reflejarlos”, digdmoslo asi, en quien se educa,
de tal manera que él adquiera, por ejemplo, una comprensién de ciertas
cosas casi a la manera en que una pelicula se hace presente en la pantalla;
es decir, pomendo en juego un minimo de ejercicio personal Uno puede
captar e mtenonzar, asi, a prueba de un teorema o la manera como fun-
cionan las clases sociales, atendlendo a 10 que otro dlce, y aceptandolo como
vilido’ sin mqmnr mucho més. '

Cuando, sin exclu:rlos el aprendlza]e rebasa esos mveles Yy pasa del
simple adquirir (que puede ser totalmente pasivo) a apropiarse de los obje-
tos de aprendizaje, para. usarlos en forma consciente y bajo su responsabi-
lidad; cuando ¢l apropiarse se hace sin més limitaciones que las posibili-
dades o deseos del que aprendc, y cuando el mismo acercarse al objeto de
aprendizaje estd bajo el dominio y dlscrecmn de qulen aprende éste se con-
vierte en sujeto y aprende como tal :

Esta calidad de sujeto, aunque es un ambuto esenc1al de todo ser hu-
mano, puede ser negada y obstrmda en la practica de tal manera que, por
asi decirlo, no se permita a algmen ser su;eto. los e;emplos desgrac;ada-
mente abundan en todos los drdenes; en lo que respecta a la educacién, bas-
ta atender al discurso de Freire para constatarlo.: Pero también:sucede que
en un determinado momento o situacién. esa calidad de sujeto no sea ejer-
cida, o que no aparezca en plenitud, y en ese sentido es posible hablar de
Hegar a ser su}ero o de hacerse su}eto COmo tamblen de aprender a ser
su]eto S L _ . R

'Pues bien, una primera caracterlstlca que aparece en todas las formas
avanzadas de la educacién de adultos es que, ademas de manejar amplia-
mente los niveles de comprension,’ ‘razonamiento y valoracxon, ‘tales formas
permiten al educando adulto el ser sujeto; favorecen el que aprenda a ser
“sujeto y establecen las condiciones adecuadas para que aprenda COmo “su-
jeto. Menos que esto no es ya ‘‘educacién”, sino otra cosa que deberia te-
ner un nombre distinto. La - educacién : definitivamente es un. proceso de
aprendizaje; pero consiste no sélo en el mismo aprender, sino en la manera
como ese aprendizaje es visto y apropiade. Lo que hemos. llamada “asimi-
lacion y ad1estranuento por ejemplo, pueden tener lugar en ella. mertamen—
te; pero deben someterse al cardcter de sujeto de quien aprende.

Lo dicho de la asimilacién y el adiestramiento debe también ser dicho
de 1o que llamarmos instruirse y capacitarse. Instruirse, que es esencialmen-
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te captar informacién en forma organizada e inteligible, y capacitarse, que
es hacerse habil para manejar una tarea en la que son necesarios el.discer-
nimiento y la decisién, son ejercicios més refinados que asimilar yI adies-
trarse. Pueden todavia, sin embargo, suceder en forma mecénica y funda-
mentalmente pasiva, como en la “educacién bancaria” de la que habla Frei-
re, o en la “capacitacién” de muchos organismos, que poco difieren de asi-
milar (como una planta), o de adiestrarse (como un buen perro fiel). Para
enrolar estas posibilidades en primer lugar llegar a manos de algnien que las
ser humano, necesitan en primer lugar llegar a manos de alguien que las
utilice como sujeto: necesitan permitirle ser sujeto, y. necesitan propu:lar
que éste disponga de ellas como tal.

La educaciéon como aprendlza]e entonces, se caractenza en primer lu-
gar por ser atributo de un sujeto y por tener como finalidad el apoyarlo
como tal, y el estar puesta a su disposicién. Todas las diferentes modali-
dades entre las que puede transcurrir un proceso de aprender pueden ser
validas si miran hacia un sujeto, y cuando esto sucede conducen natural- °
mente a maneras superiores de aprender, como son el llegar a nuevas o mas
profundas formas de comprender las cosas, a la evaluacién y la critica, o a
la apreciacion de valores nuevos.

Pero al adentrarse en estas actividades, el educarse comienza a ser algo
mds que el proceso de aprender, y ya no se identifica totalmente con éste.
La educacién empieza a ser un ejercicio controlado de la condicién de
sujeto, en el que por una parte se dejan aflorar y se cultivan nuevas dotes
antes no puestas en accién, y por otra parte se disciernen caminos, se¢ toman
decisiones v se adquieren compromisos. Sin embargo, discernimiento, toma
de Jecisiones y establecimiento de compromisos no aparecen asi sin mas de
cuerpo entero, sino que desde una forma embrionaria se van formando y
fortaleciendo poco a poco, hasta llegar a ser onentacmnes, convicciones y
formas consolidadas de ser. :

Todo esto también lo interpretan algunos como “aprender”, pero es
una interpretacion que tiende a confundir. Es cierto que los procesos a los
que acabamos de hacer referencia —aflorar de nuevas dotes, discernimien-
to, etc.— vienen siempre acompaiiados y apoyados por procesos de apren-
der. Sin embargo, y sierido asf, su desarrollo rebasa lo que es mero apren-
dizaje. Como ejercicio, controlado, de la calidad de sujeto, es mas bien po-
ner en operacién procesos que dan una forma particular a su manera de ser
y actuar, que fortalecen decisiones y compromisos, todo lo cual, en una
palabra, se parece méis al trabajo del artlflce que al del aprendlz
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Para este segundo tipo de procesos hemos reservado el término forma-
cion, descartado en-la actualidad en muchas partes del lenguaje educativo,
pero-que refleja apropiadamente lo que hemos querido decir® Educarse es
no sélo aprender, sino darse una forma: esto implica aprender, pero es algo
mas. Algunos, o muchos, simplemente reciben esa forma, o la aceptan:
no se la dan nj la reciben en su calidad de sujetos. Pero educarse en un
sentido completo debe incluir la posibilidad de formarse. '

De otra manera no pueden sostenerse procesos como la famosa “con-
cientizacién”, y sus mo siempre previstas consecuencias, ni procesos de real
afirmacion e identidad cultural en circunstancias adversas, ni otra serie de
frutos que verbalmente se predican de la educaciéon. Concientizacion, por
ejemplo, es un proceso que. simplemente no puede darse como puro apren-
dizaje de, digamos, mi condicién de oprimido, o de un método para decodifi-~
car y leer mi realidad, ni siquiera si éste es captado en el mismo ejercicio de
hacer decodificaciones. Para tener la fuerza que se pretende darle, necesita
propiciar el que se pongan en juego nuevas capacidades del que aprende (la
capacidad critica, por ejemplo), que se inventen estrategias de Iiberacidn,
que se asuman decisiones y compromisos. Concientizacidn es asi una for-
macion peculiar de la conciencia: el aprender actudndola lleva al sujeto que
aprende a desentrafiar en si mismo nuevas capacidades, y a formarse una
manera de ser que resuene en empefios de liberacidén y responda a ellos

Viéndolo desde el punto de vista opuesto, llegamos a lo mismo: una de
las razones por las que el uso del “método psicosocial” resulta inocuo vy sin
trascendencia en mmuchos casos; o, si se quiere, una de las maneras de anu-
lar el método, v mantener sin embargo su fachada, es precisamente despo-
jarlo de ese aspecto formativo y dejarlo al nivel de una manera efectiva y
motivante de aprender. Esto se hace mediante ¢l control de los sujetos que
aprende, negandoles por supuesto esa calidad, de tal modo que no rebasen
los limites de los objetivos de aprendizaje, aunque el método mismo tienda
a conducirlos hacia alla. La educacién, pues, que minimiza (en general,
no puede eliminarlo totalmente) su componente formativo es una educacién
mcompleta

‘Dando un paso adelante en esta discusidén acerca de la naturaleza del
educarse, atendamos ahora a otro aspecto: el aprender vy el formarse se pue-
den dar en muchos campos y a diferentes niveles de profundidad. En cuan-
to a los campos, podemos decir que son tres fundamentalmente, con nume-
rosos subcampos cada uno: el campo de la vida intelectual, el campo del
comportamiento moral y el campo de la vida sensitiva y de las actividades
fisicas. En los tres puede darse una educacién, v en las situaciones concre-
tas generalmente estaridn mezclados dos de ellos o los tres. En cuanto z los
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niveles de profundidad, es dificil determinarlos en forma sumaria; pero
podria hacerse algo asi como ir desde el simple reconocer y nombrar un
objeto, hasta el comprender situaciones complejas, dar razones, proyectar;
desde el asimilar valores y comportamientos pasivamente, hasta el adherir-
se conscientemente a convicciones y tomar COompromisos amplios; desde el
ejecutar operaciones simples mecamcamente hasta el domlmo de un arte
o el desempeno del gran deportlsta ' :

Obwamente no se puede pedir-a todos Ios momentos de un proceso
educativo que se extiendan a todos los campos, o el que se adentren siempre
a la maxima profundidad. Esto no sOlo es imposible, sino que resultaria
perjudicial y limitante para la r_msma educacion. Hay momentos que se
reservan acertadamente para un campo en particular, o en los que es legi-
timo limitar el nivel de profundidad, como cuando aprendemos a tocar un
instrumento o cuando tratamos de reconocer en un e¢jercicio las palabras
de un idioma que nos es extrafio. Pero un proceso educativo completo,
aunque se centre en detemmnado campo y a determinado nivel (la adquisi-
cién de la lectoescritura, por cjemplo), abarca todos Ios campos e 1nv1ta a
todos los niveles de profundldad

No se pudo hacer teatro popular, por ejemplo; sino formando comumi- -
cadores-productores, que no sélo tuvieran las habilidades fisicas para pre-
sentar un buen especticulo, sino la capacidad de identificar y amalizar pro-
blemas de sus comunidades; la de crear a partir de éstos un espectaculo al
mismo tiempo incisivo, fino y divertido; la de tomar una posicién y ofrecer
un punto de vista. Los tres grandes campos: intelectual, moral y fisico-
sensitivo “estdn presentes, v e€s posible manejar todos los niveles de profun-
didad. Lo mismo puede afirmarse, con diversos matices, de ‘otros’ muchos
casos. Puede decirse lo contrario también de otros muchos, cuyo mal ra-
dica no tanto en ser estrechos y demasiado especificos, como en un programa
de capacitacién para ventas al menudeo, sino en conceblr que una educa—-
cidn no tienc por qué ir mas alla. ' :

Recalcar los aspectos de extension y profund1dad nos permite adver— '
tir que en muchos casos la educacién es concebida come algo casi exclusi-
vamente intelectual, o como un entrenamiento fisico, y se olvidan Jos aspec-
tos morales, o se tratan a un mvel exclusivamente intelectual, como instruc-
cién y preceptos, o, peor atin, manipuldndolos sin darles consistencia y sin
pensar en una pedagogxa eSPemﬁca para tales aspectos. Se trata de un pro-
blema general, pero se hace mds evidente en algunos casos, como en los pro-
cesos que envuelven la creacién de una cooperatlva, que sxmplemente no
pucde func1onar (ni como empresa economlca) si no hay un verdadero pro—
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ceso de educacién en el Ambito moral, y un proceso que vaya mas alla de
mformar y dar preceptos supuestamente cooperat1v1stas.

En un terreno ‘mds restringido, el de los subcampos del campo intelec-
tual y del fisico-sensitivo, también hay muchas veces la tendencia a la es-
trechez. Sucede asi cuando la educacién de adultos se concibe solo referida
a ciertos aspectos utilitarios o de informacién, definidos a su vez por “nece-

. sidades” seleccionadas muy arbitrariamente (y no también por “posibilida-
des”), como si lo que se salga de ahi no tuviera por qué preocuparnos.

No es esto abogar por que todos los esquemas de educacién se disper-
sen por la totalidad de los subcampos del saber o de las habilidades: tal
posicién, por supuesto, no tendrfa ningin sentido, ni mereceria mqmera
considéerarse. De lo que se trata es de abogar por un punto de vista mas
amplio que no ehmme a priori ciertos campos (¢omo €l de la expresién, por
ejemplo), que en lo posible esté dispuesto a darles cabida, y que en cual-
quier caso busque un balance, aun dentro de los limites de las tareas que
€N un momento dado se amgna. Podemos eéstar’ Seguros que los intereses de
los adultos resultan ser en realidad muy amphos y que si bien no se pue-
den atender todos al mismo tiempo y en todo momento, se puede introdu-
cir mds amplitud en muchos programas, y se puede pensar en afiadir nuevas
oportunidades educativas en las que sean 1n01tados V. satlsfechos una amplia
gama de tales intereses.? '

‘Establecidos estos puntos, conviene todavia perfilar algunos matices
adlclonales que les confzeran mayor precmlén

~Aunque la tendencm educatlva busque mempre al_sujeto, es perfecta-
mente admisible que en momentos lo deje “casi” velarse, con el fin precisa-
mente de que no se desgaste en operaciones triviales, o de que su mismo
enriquecerse no sea demasiado lento. Evidentemente hay cosas que, por
ejemplo, vale la pena mecanizar desde su mismo aprendizaje, como el con-
tar o el escribir (en cuanto usar letras en el papel, no en cuanto a crear), o
el manejar un vehiculo. Todo fanatismo es malo, y convertir en obsesiva
la atenmén al caracter de su;eto de quien se educa, es consecuentemente un
€ITOT, : :

En la misma linea, asumlac;on adlestramlento instruccién y capaata-
cién son elementos esencnales, en uno u otro momento, dentro de un proceso
educativo. Incluso, en circunstancias especnales, pueden valer por si mismos
como respuesta a necesidades o urgencias méis o menos trapsitorias, 0 mas
o menos laterales a los procesos de fondo en los que part1c:pa un sujeto. La
critica noc va dirigida, pues, contra tales elementos como tales. El problema
aparece mas bien en otros dos terrenos: en la pretensién, ignorante o mal
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intencionada, de reducir lo que es la educacidén a alguna de ellos, 0 en la
-omision, ignorante o mal intencionada, de otros aspectos ya indicados, que
los-convierten en un proceso educativo mds global, :

Igualmente hay que repetir que 1o dicho no- impide la especializacion
‘de un’ proceso eductivo en un drea determmada 0 en el uso de un deter-
minado medio de expresién. Lo que se’ pide, lo que distingue a los esque-
mas avanzados de otros esquemas pobres, no es su generahdad, sino el he-
cho de saber imbuir el tema, los propdsitos especificos v la forma operativa
que utiliza, cualesquiera que ¢llos sean, de los caracteres que hemos enume-
rado como atributos de una educacién que:sea verdaderamente tal. Incluso
la extensién, que pareceria ser contradictoria con el especializarse, puede
ser lograda sin salirse de un tema o de determinados objetivos, si su preSen-
tacion es suficientemente abierta y contextualizada, y si no c1cr1'a de propd-
sito la posibilidad de moverse dentro de los tres campos. :

De ahi que llegar a una educacién que cumpla con los requisitos que
le hacen ser tal, sea un asunto de calidad y de enfoque, de la manera como
se maneja un proceso, mas que de agregacwn cuantitativa de mas y mas
elementos. Consiste mds en que el educarse mismo conlleve el ejercerse
como sujetos todos los que participan; en el irse dando una forma a propo-
sito de cualquier tema .o material que se maneje; en ver dentro.y a pattir
de €l hacia horizontes amplios; en ir més alla de la superflcle de las cosas.
Esto siempre se puede hacer; hasta es féml si se tiene la idea y la voluntad;
no cuesta mas dinero, ni requiere una dotacién exorbitante de nuevos re-
cursos materiales; puede existir, por ejemplo, incluso en una situacién de
aula, tal vez sin mas dotacién que una pizarra o un rotafolio.

Para lograrlo, sin embargo, y dado el estado actual de las cosas, €l pa-
pel de los trabajadores de la educacién serad siempre clave. Al reafirmarlo,
también lo matizamos: la iniciativa y firmeza de los grupos de adultos han
- sido en varias ocasiones el motor de enfoques més profundos y completos
€n Su pProcesoc educatlvo.3 El peso de estos dos factores, el trabajador de
_la educacién y- el grupo de adultos que se educan, pueden dar lugar a una
nueva posibilidad afortunada aun en esquemas mal orientados, ¥ en pric-
ticas que han sido dzsenada,s' negando 1o que una verdadera educacién exige,
aquellos dos factores han' conseguido armar procesos altamente educativos,
y han superado en la p_ré_ctlca las h:_mtacxone_s que su matriz de. origen les
- imponia. - '

El hecho es mteresante porque muestra una vez mas cémo lo que
hemos establecido come educacién depende finalmente en gran manera de
la forma como organizan y manejan su proceso educativo los que en él par-
ticipan, y no necesariamente de la intencién de quienes establecen las ca-
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racteristicas del proceso. Esto puede ser malo o puede ser bueno: puede
dar al traste con excelentes disefios, o puede potenciar disefios equivocados o
pobres. Sin embargo, a pesar de estas posibilidades, que en la practica
siempre resultan bastante imprescindibles, son las buenas orientaciones y los
buenos disefios los que lievan la ventaja, al proveer de herramientas adecua-
das a los partnc;pantes sin obllgarles a batallar en un desproporc:onado mar
de obstaculos.

Esto nos lleva 4 un punto ulterior, que consiste en aclarar qué signi-
fica eso de “buenas orientaciones” y “buenos disefios”; en averiguar tam-
bién si la educacién, tal como nos la hemos representado, es posible dentro
de cualquier marco de referencia, y si en dltimo término propdsitos y pe-
dagogia son creaciones libres o dependen estrechamente de otros condicio-
nantes que inevitablemente las encaminan por una senda partlcular Nos
ocuparemos de esto en el siguiente apartado. :

IIl. OTRA VEZ LOS MARCOS DE REFERENCIA

- Retomamos ahora el problema de Ias orientaciones y el de los métodos
e instrumentos que se utilizan, para avanzar y completar lo” que “anterior-
mente quedé insinuado sin mayores ‘comentarios.. En prmmplo, y atendien-.
do simplemente a los conceptos, podria argiiirse que una educacién en el
sentido anteriormente delineado es ya suficiente marco de referencia, pues
s6lo las orientaciones mds sdlidas y avanzadas pueden ser compatibles con
él; no obstante, en la practica y en la realidad las cosas funcionan de otra
manera.

Eso sucede en efecto, por lo menos en relacién a los aspectos mas emgen-
‘tes: formacién de un sujeto por un sujeto y profundidad parece que no pue-
den darse sino desde una perspectiva que expresamente intente validar a ese
sujeto, permitiéndole descifrar un acierto lo méds profundo de la realidad
de la que forma parte, y dando cabida y apoyo a un consecuente proceso de
transformacién’ y liberacién. Esto, por el momento, sélo 10 encontramos
dentro de las propuestas de la educacién popular geriuina. Sin embargo, la
situacién ya en los concretos resulta ser mds complicada: no sélo es posible
armar al menos una apariencia de buena educacidon desde perspectivas muy
opuestas, sino que el uso- habil de elementos ideoldgicos puede salvar mu-
chos obstaculos y canaliza de este modo inclusive el ejercicio de la calidad
de sujeto en direcciones diferentes, lo que da lugar a una verdadera forma-
cién dentro de lineas muy diversas. - : ~
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.. Esta ademas el hecho de que, también en.la préctica, los esquemas y
los: preéesos no se dan en blanco y negro, sino que, fuera de pocos. .casos
extremos, son. capaces de adoptar en diferentes grados los que hemos consi-
derado elementos esenciales de una educacién realmente tal. De ahi que en
muchos casos seria dificil aceptarlos o rechazarlos usando sdlo ese criterio:
un esquema o proceso bien orientado puede merecer un:esfuerzo de enri-
quecimiento educativo, que un proc:eso muy educatlvo pero mal onentado

no merece.

Todo esto nos convence de que la mera idea de lo que una educacién
deberia ser como.tal resulta insuficiente y necesita ser ulteriormente especi-
ficada. Ahora-bien, dicha especificacion depende sustancialmente del para
qué y para quién que se le asigne, y del contexto de ideas filosdficas y socia-
les a las cuales responde. Educacién es el despliegue y formacion de un
sujeto, pero no es ¢l mismo que .este despliegue y formacion se orienten a
generar un dictador que un luchador social. La educacién busca profundi-
dad y extensién, pero el criterio de lo .que es profundo.y de lo que es exten-
SO no. lo propoiciona sin més la misma teoria educat:xva.

Fn este séntido podemos decir que o es oportuno hablar de principios
educativos si no dilacidamos primero las cuestiones filoséficas y sociales
dentro de las cuales se habla de educacién. Esto es cierte por cuanto,
finalmente, un punto de vista educativo solo puede surgir en el senc de una
_determinada visién fllosoflca y social y asi sucede mdudablemente con la
que hemos apuntado.f Pero si es valido el argumento, también 1o €8, Creo
yo, el examinar un c1erto ndmero de casos para buscar en ellos’ directa-
mente cudles parecen las. mejores posiciones en el terreno de 1a educaczon,
en términos de los pI'OPIO‘S argumentos de cada uno para formar con ellas
una posicion y exphcxtar a traves de esta elecc1on nuestras ideas de base. .

El prop6sito de proceder asi es el .de proveernos de una manera d_e
examinar los marcos de referencia expresamente-desde el punto de vista de
la educacién, ya que es posible; y sucede, que a una elaboracion filoséfica
'y social aceptable y convincente no corresponda una clara 'y aceptable elabo-
racién educativa. En:otras palabras; el transito acertado de uno a otro.cam-
po no es automatico, y el formular primerc una idea de educacién nos per-
mite valorar si las précticas, pese a seguir las orientaciones mas avanzadas
y correctas, no.-han omitido, al desarrollar. sus posiciones en la educacxon
aspectos que a ellas mismas les deberfan ser esenciales. En la practlca con-
creta uno encuentra este tipo de incoherencias, y una manera de hacerlas
patentes es confrontar la practlca educatwa dc otros grupos :

Sin embargo hecha esta aclaracmn la pnmacza de los marcos de Te-
ferencia, tanto en sus aspectos filosoficos y sociales (que orientan los pro-

107

BIBLIOTECA DIGITAL CREFAL



Humberto Barquera

ces08) . como en sus aportaciones -de diagnéstico (que permiten construir
estrategias, y asi pedagogias), debe. considerarse como el punto de partida
fundamental en la conformacién de una practica educativa. Son esenciales
incluso para la construccién completa de una teoria educativa. - Esto tiltimo,
y es importante recalcarlo, se refiere no solamente a lo que-podriamos lla-
mar a su vez “marco de referencia educativo” —tal como lo: esbozamos en
el apartado anterior—, sino a la elaboracion de métodos. e instrumentos

adecuados a lo que se declara y se pretende, pues éstos distan. mucho de
ser indiferentes. -

Otros elementos de la estructura interna y ekterna —los actores que
intervienen— condicionan en diferentes formas lo que sucede en un proceso
de educacién. Pero son los marcos de referencia y la metodologia de la que
ellos se proveen, los que determinan esencialmente el caracter de un proce-
so educatvio. Determinan también algo que, al integrarse en un proceso
de educacion, es de primera importancia tanto para los actores inmediatos
como para los que patrocinan o apoyan: el para qué; qué propésitos van
a cumplirse al emprenderlo. Igualmente determinan, desde un punto de
vista mas amplio, lo que socialmente califica a un proceso educativo: para
quién y en vistas de quién se emprende; qué intereses representa; qué bene-
ficio va a significar y a cambio de-qué.

Un breve recorndo h1stonco mostrana como en nuestro medio existen
claramente definidas en el momento actual, dos corfientes fundamentales,
aunque ellas a SU Vez Se eXpresen en una gran variedad de formas y no siem-
pre coherentes en su totalidad. La pnmera de las dos corrientes se en-
‘carna en la llamada “educaci6n popular con su ana1151s social dialéctico, su
meta de transformacién social estructural, su concepto de sujeto y libera-
cién, y su cardcter histérico. Por otro lado teriemos la corriente de la “edu-
cacién funcional”,? heredera de los grandes programas internacionales, con
su andlisis funcionalista, su meta de cambio social adaptativo  (aungue en
ocasiones Io llama también estructural), su .concepto estrecho de margina-
lidad y oportunidades, y. su resignacién a la necesidad inapelable de las
situaciones. Desarrollo y democracia son preocupaciones en ambas; y seria
ilegitimo atribuirlas de manera exclusiva a una u otra, pero los parame-
tros para determinar ambos conceptos son dlferentes Y, qulza opuestos.

No entraremos en una discusién detallada de mnguna de ellas, pues
sobre ambas existe amplia literatura. Lo ya. dlChO basta para indicarnos que
las propuestas mas interesantes y sélidas, y las que rcalmente responden a
nuestras situaciones, -estan claramente en el 4mbito de la educacién popu-
lar (y en otros planteamlentos proxmlos) a pesar de lIas dlflcultades que
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encuentra todavia en llegar a practicas maduras y de las discrepancias de
punto de vista entre sus expositores.

Es dec1r hemos de reconocer que el camino va por. ah1, y ademas ser
conscientes de que el trabajo realizado en los dltimos afios nos ha dotado
de elementos y experiencias suficientes para hacer ya posible una practica
madura.’ ‘Ni esta blisqueda estd agotada, ni todos los problemas estdn re-
sueltos, y obviamente hay barreras para imaginar y crear ulteriormente: pero
tenemos ya una base respetable y solida. Los obstaculos estan mas bien
en la inevitable hostilidad del espacio circundante, en la dificultad de hacer
diagnosticos realistas y de ser consecuentes con cllos, y a veces en la falta
de paciencia para ejercer una pedaoogla que introduzca verdaderamente
a los actores dentro de la corriente. - ‘ -

Frente a esas dos grandes corrientes, las précticas concretas no siempre
aparecen perfectamente definidas, y muchas de ellas se acercan més a una
O a otra, sin serle totalmente fieles. Al hacerlo abren espacios posibles de
acuerdo y coIéboracién,‘ o también de incursiones em €l campo contrario.
La tentacién ordinaria en la educacién funcional és la de disfrazarse de edu-
cacién popular, mientras que la de la educacién popular es la de convencer a
los grandes sistemas y agencias de seguir sus caminos: ambas gastan en esto
bastantes esfuerz.os y en ocasiones dan lugar a no Ieves confusiones. Aun-
que en el plantearmento de prmmplos las dos. propuestas sean incompatibles,
hay muchas maneras de hmar hasta cierto punto sus diferencias, o de Hegar
s6lo a un nivel eiemental de su sustancia, de tal manera que en las précticas |
reales hay lugar para una_ gama muy ampha de aproximaciones.

Las consecuencias de este mayor 0 menor acercamiento, o de enfrenta-
mientos no frontales entre las dos-tendencias, se advierten también en los mé-
todos y los instrumentos que se adoptan, y-en cierta utilizacién confusa de
los mismos. Se pretende hacer, por- ejemplo, investigacion participativa, y
con sinceridad, desde puntos de partida directivos y centralistas, y esto lleva
a graves conflictos que se atribuyen a los actores inmediatos o a técnicas
deficientes, cuando en realidad dependen de querer lo 1mp031ble en el con-
texto equivocado. O se quiere suplir con abundancm y refinamiento- de los
instrumentos (mucho audiovisual, traba]adores de 1a educacién con muchos
tltulos, etc.) la falta de sustancia en onentacmnes V. propos:tos._ '

Pero establecido, a través de la comparacxén de casos, el papei regu-
lador central de los marcos de referencia- (1mp11c1tos o exphcfcos) y la ne-
cesidad de que las estrategias educativas ' (metodologla fundamental) Tes-
pondan a ellos de manera especifica, la comparacién nos sirve también para
darnos cuenta de que, en cambio, lo que se refiere a instrumentos y méto-
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dos tiene un campo de eleccién mucho mas amplio y comitn. Es decir; en
el terreno de los métodos e instrumentos la relacién entre €stos y la teoria
social y pedagégica que los usa, es mas bien débil; por eso con frecuencia
los mismos instrumentos o métodos particulares pueden ser I.ltlllZ&dOS con
propledad dentro de dos corrientes dlstmtas 0 aun 0puestas

Lo antenor nos perm1te aprender aun de tendencias que en prmcxpxo
cons1deramos equivocadas, pero que por una razén o por otra se han dota-
do de buenos instrumentos o de métodos partlculares muy bien elaborados.
Existe cierta inclinacién a descalificar - sin mas a cualquier practica cuya
orientacién basica no nos parezca aceptable. Esto es un error, a mi mane-
ra de ver. Aun suponiendo efectivamente que su orientacion sea totalmente
equivocada, vy que no estemos ante un caso intermedio que ofrezca espacio
para avanzar hacia lo mejor, ¢s probable que en algunos aspectos pricticos
o de detalle tal o cual caso nos permita aprender y mejorar nuestros supues-
tamente bien orientados sistemas. '

Finalmente, atendamos a un asunto meramente practico, que con cierta
elegancia designativa podemos calificar de metodoldgico.

Hemos quedado en que una practica cualquiera de educacién de adul-
tos incluye siempre un marco tedrico que la regula y una estrategia educa-
tiva que le marca cierta pauta general de procedimiento. Pero, como aca-
bamos de ver, ambos elementos no siempre estan muy claros en quienes
participan, y la explicitaciéon a base de documentos o de consensos estable-
cidos no siempre se da a todos los niveles. Puede entonces plantearse una
duda acerca de dénde v c6mo vamos a identificar los marcos de referencia.
Uno podria decir que lo més seguro es inferirlos de la préctica, indepen-
dientemente de lo que.el discurso, oral o escrito, predique. Pero esta no es
una buena solucion, pues no contempla la posibilidad de que un determina-
do esquema esté ejecutado deficientemente, aunque su concepcién sea co-
rrecta v existan la voluntad y condiciones para llevarlo a la practica.

"El_procedimiento opuesto, aunque tampoco totalmente satisfactorio, es
mejor, porque nos permite recorrer ordenadamente todo el campo de posi-
bilidades. Fl punto de partida es aceptar qué marco de referencia y meto-
dologia fundamental subyacen bajo el discurso o las ideas de quienes influ-
yen en el manejo del proceso, empezando por los actores. Si al confrontar -
este discurso con la prictica aparecen contradicciones o vacios, pero éstos .
son admitidos, explicados y se busca corregirlos, hay una contraprucba de
la veracidad de ese planteamiento. De no ser asf, la prictica misma deberia
ser tomada como indicador de que en la realidad el modo de pensar no
es lo que declara el discurso, y entonces éste debe inferirse de esa préctica.
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Este procedimiento no siempre es facil. Hay quien realiza una tarea
‘educativa sin efectivamente ser consciente, a no ser en forma muy vaga, de
que detrds de ella hay un marco de referencia definido. Aunque ésto ya es
un indicador sobre parte de las orientaciones de ese marco de réferencia,
no es suficiente, y cabe recurrir a otros mveles -—s1 es que existen y son
‘asequibles—, o bien limitarse definitivamente a- inferencias a ‘partir de la
operacién del proceso mismo,

Mas alla, sin embargo, de la existencia de ciertas orientaciones, y rela-
cionado muchas veces con las discrepancias sistemdéticas entre orientaciones
y précticas, existe otro factor mdas dificilmente detectable, que es el de las
intenciones e intereses. Nos ocuparemos en seguida de este problema.

IV. LOS FACTORES SUBJETIVOS

Decir que en los diversos niveles de una practica educativa incide la
subjetividad de quienes parﬁc:pan no consutuye ningin descubrimiento;
tampoco interesa especialmente subrayar que los aspectos subjetivos deben -
ser tomados en cuenta: de hecho los hemos tomado en cuenta anteriormen-
te en diversos sitios. Sin duda el proceso educativo mismo es, entre otras
cosas, un ejercicio subjetivo e intersubjetivo, cuyas. caracteristicas. y detalles
tendrian que ser objeto de otro escrito. A lo que queremos referirnos ahora
no es, pues, a ese ejercicio general -y necesario de la subjethdad sino a
clertos aspectos partlculares de la misma, que marcan. los procesos educati-
vos de manera significativa. :

Manifiestas u ocultas en los elementos de la estructura interna y exter-
na, en las actitudes de los actores, o en las fuerzas del espacio circundante,
y como influencias generales que lo. permean todo, est4 presente un cimulo
de intenciones, convicciones personales, aspiraciones e intereses, que tienen
su peso especifico independiente; y lo tienen desde luego en la formacién o
aceptacion de un determinado marco de referencia. No es verdad que los
esquemas y procesos provengan de una pura objetividad cientifica (algunos
lo pretenden asi), o del acierto racional de los discursos; provienen también,
como sabemos, de estos otros factores, que van desde los grandes intereses
de c]ase hasta las obsesiones y problemas personales.

Su presencia, detectable no sélo en los marcos de referencia, o en las
pautas de operacion, sino en todas las fases de un proceso, puede facilitar
o problematizar la prictica educativa especialmente cuando de los actores
Jinmediatos se trata, como ya lo hemos apuntado en algunas ocasiones. No
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siempre, ¥ quiza en la mayoria' de los casos, son factorgs conscientes, y esto
puede hacerlos atin méas problematicos. Y aun cuando sean conscientes,
pueden encubrirse detrds de razones o argumentos mas. o menos plausibles.
Tampoco son necesariamente negativos; mas adn, el buen funcionamiento
de una practica y la vigencia de su orientacién descansan mucho en este
tipo de factores ‘entusiasmo, perseverancia, iniciativa, etc., y dependen de
ellos.

Lo importante, pues, a este respecto ¢s no perder de vista la existencia
de tales factores subjetivos en los planteamientos. y procesos,.y-reconocer
que juegan necesarigmente un papel, como en muchas otras situaciones hu-
manas. Cierta. clase y medida de. ellos son - indispensables.y benéficas, y otra
clase o medida perjudican, definitivamente arruinan, determinada practlca.
El caso de la educacién es especialmente critico por la naturaleza misma
altamente intersubjetiva de la misma, y por los intereses que en ella entran
en juego, sobre todo en nuestro medio. Se anade a esto el caracter muchas
veces tenso, por multlples motivos, que Ios procesos tienen en los medios
popu]ares. e T e

Sin’ embargo el estar consc1entes de que existén tales factores subjeti-
vos en, partlcular y la d18p051010n para manejarlos no es suficiente. Reque-
‘rimos también dé un dlscernlm;ento claro para establecer su caracter y para

~ubicar el sitio desde el que operan dentro de los diversos actores, estruc-
turas 'y S1tuac10nes que’ sustentan la acci6n educativa. Esto puede ser deci-
sivo.” No swmpre tienen la misma gravedad e incidencia el desequilibrio in-
terno de un trabajador, la hostilidad de un ‘grupo de autoridades, los capri-
chos de un’organismo de apoyo o la seleccién de un marco de referencia.
Los remedios también, cuando los hay, son de muy diferente orden y pro-
fundidad, y la facilidad de adoptarlos cambia:

‘En la actualidad tal vez sean tres los fenémenos que mejor ejemplifi-
can la presencia de ese tipo especial de factores subjetivos. Uno, a nivel
mas directo de la clase de personalidades que entran en juego, ya lo men-
cionamos: se trata de los conflictos dentro de los equipos de trabajo y den-
tro de los grupos de adultos que se educan. Si bien a este nivel se reflejan
méas frecuentemente problemas o caracteristicas personales, no es tampoco
raro ‘que intereses o antagonismos de otro tipo también intervengan. El pro-
ceso de un grupo puede verse bloqueado o desviado, o aprovechado de modo
elitista por el manejo idecolégico de algunos de sus miembros, deczdldos a
mantener ¢ adquirir privilegios, por limitados que éstos sean.

Otro de los fenémenos qued$ también explicitado: es la adopcién de
un discurso avanzado, pero ligado a practicas que lo anulan o aun lo con-
‘tradicen abiertamente, aunque tal vez en las palabras parezcan adecuarse a
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él. A veces los -grandes intereses, y en ocasiones intereses més limitados de
funcionarios o grupos participantes, conforman .y justifican lo que se hace
a través de tergiversaciones y ejercicios de poder que moldean la tendencia
original del discurso y sus propuetas, para ceflirla a sus propias decisiones
y propositos: El-fenémeno és conocido, y.:-no necesitamos. comentario mads.

Un tercer fenomeno menos comentado es la crec1ente “forrnallzamon
via 1nst1tuc10nal de la educacmn no formal A pesar de los tropxezos y des—
conflanzas con que ‘ha tropezado el concepto de esta modalidad educativa,
‘se trata de una idea 1mportante a mi modo de ver. Lo es no sélo desde el
punto de vista utxhtano, en cuanto permite designar con mas soltura muchas
actividades educativas que no se rigen por un sistema ampho de grados,
planes y reconocimientos, sino también desde un punto de vista teérico-so-
cial. Porque lo que con educacidén no formal venia a decirse, en un mo-
mento importante del debate educativo de los afios sesenta y setenta, era
que la facultad de educarse y ‘de crear instancias apropiadas para ello re-
presentaba un derecho de los grupos que se educan, y que es improcedente
cefiirlo a las normas y caprichos, a la ambicién de control y domestlcacmn
del sistema escolar dormnante : - e

Pero no sélo asi, en negat.wo, se definié la educacmn no formal. “Tam-
bién fue un llamado a la innovacién, la experimentacioén y la dlvermflcac:lon
que los sistemas rigidos poco han podido aportar. Algunos pensaron que
Ia dGnica batalla que valia la pena dar era la de sustituir los sistemas vigen-

tes por las nuevas ideas (las de educacién popular, por e]emplo) pero
esta empresa result6 obviamente:imposible o efimera en‘la gran mayoria de
los casos. "Otros aprovecharon el espacio abierto en ¢l terreno no formal y
llegaron a muchos de los ‘avances que tenemos ahora. Pero en algiin mo-
mento el asunto preocupé- a las instituciones, y el remedm result sencillo:
patrocmar, y asi- controlar, la educacmn no formal

Aceptando, pues, que son necesanas Ias maneras no formales de edu-
cacién y con la carnada de darles reconocxm;ento y vigencia social, se bus-
c6 el control de esas formas, y finalmente no sélo el control sino el derecho
de normarlas, e incluso, contradlctonamente_, hacerlas uniformes y asi “ge-
neralizarlas”., EI movimiento- trasluce inevitablemente la preocupacién final:
el papel regulador de lo que debe aprenderse, especialmente tratdndose de
los grupos populares, y el cardcter de filtro social asignado a las escuelas,
indispensable todo para el orden vigente, necesitaba ser restablecido y rea-
firmado. Los procesos de educacidn no formal, en consecuencia, empiezan
a ser formalizados, como una manera de que el dominio y la estratificacién
no corran demasiados riesgos. '

113

BIBLIOTECA DIGITAL CREFAL



Humberto Barquera

Aunque los procesos no formales retienen muchas veces su cardcter de
solucidn especifica para situaciones definidas, la libertad en la seleccion de
alternativas, la adaptacién flexible y la posibilidad de innovacién, se van
rigidizando y perdiendo su dindmica original. Dentro de esta tendencia va
apareciendo también con intensidad creciente el cardcter de educacién emer-
gente de segunda o tercera clase, que de ninguna manera es un atributo
original de los esquemas no formales. Afortunadamente siguen existiendo
instancias mul’aples en las que se preservan v aprovechan en su totalidad
las venta}as de los esquemas no formales, mientras se da ‘a esta no forma-
lidad su simple carscter instrumental y no 1deolog1c0 Pero per31ste ia ten-
denc1a ala ngxdez y el control

Toda esta gama de intereses, convicciones y proposxtos particulares se
manifiesta, pues, de diversas maneras, reforzando o tergiversando el caréc-
ter de esquemas y procesos, y constituye un condicionante de tipo general,
que desde luego es necesario manejar y atender. Cabe hacer notar también
que, con frecuencia, tales factores no se generan por razén del proceso edu-
cativo mismo, sino. que tienen su fuente en los procesos o situaciones en
los que aquél estd arraigado; por ejemplo: las politicas generales del Esta-
do; la prisa por conseguir c1e1'tos ob]etlvos econémlcos de un proyecto, in-.
dependientemente del tlempo y ritmo 1equer1dos para consohdarlo, la urgen-
cia de las luchas pohticas etcetera

Dado que los factores sub]etwos a los que nos referlmos, y en c1erta me-
dida toda la intervencién de la subjetividad, pueden ser de dos clases: cerca-
nos o lejanos, también su manejo puede tomar dos caminos. Lo cercano
hay que trabajarlo directamente, en forma semejante a un cultivo, que fo-
menta los aspectos favorables v con mucho cuidado trata de eliminar los
gue son adversos.. Frente a lo lejano hay que establecer, dentro de lo posi-
ble, un sistema de inmunidad y un metabolismo eficiente, que capte y apro-
veche todas las ventajas, pero que vaya creando un sistema de anticuerpos
que eliminen, o minimicen; las invasiones adversas Un proceso de educa-
cién 1ntellgente puede ]ugar con €sos, factores ' S

Relteremos por o demiss, que hay mucho traba;o reahzado ya en
gran ndmero de los aspectos de fondo relatlvos al educarse de los adultos.
Pero aprovechemos la ocasién para insistitr en -otro tono acerca de. algo
va seflalado en dlferen,t_es formas a lo Iarg_o de este escrito.

El problema actual de la educacién de adultos no es. esencialmente ya
un problema de métodos, ni tampoco de orientacién general; o sea, no es
“que no sepamos el cémo”, queja habitual en el terreno popular hace quin-
ce o-veinte afios. Tampoco estd el problema en tener suficientes trabajado-
res capaces: donde ha habido voluntad éstos han surgido y han podido ser
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formados; Nicaragua es un caso y los primeros tiempos de Freire en el nor-
- este de Brasil, otro. El problema estd en el ambito del poder social y las
voluntades eficaces, ‘en los conflictos de intereses. Es, pues, un problema
politico, incluso de nivel mundial, y como tal debe entenderse y manejarse.

V. PARA TERMINAR

_ Hemos exammado algunos aspectos de la educacmn de adultos que
pueden ser de interés en nuestra practica. Los problemas que ella envuel-
ve son mucho mas vastos y complejos, perc no €s practico abarcarlos todos
en un solo documento. Por' otra parte, en lo dicho, nos hemos centrado
en el ambito de la educacion. Sin embargo, la educacién no tiene sentido
si no es como instrumento, si no estd al servicio de algo valioso. . Esto debe-
ria llevarnos a una exploracién més amplia en torno a los procesos sociales
en los que el educarse tiene su verdadero cumplimiento; una exploracién de
las “formas” de accién social que pueden servir de camino al logro -de un
desarrollo no desarrollista,® de una transformacién de las estructuras socia-
les, de un mejor sistema de vida. Es decir, una exploracion consecuente de
la articulacién de lo educativo en esos contextos.

El asunto ha sido ya tratado de varias ‘maneras, - pero atin cabrian
muchas reflexiones y comentarios. He de confesar’ que ‘en -un momento
pensé tratar: amphamente tal tematica, dentro del mismo- contexto en el que
he hablado de educacion de adulos. ‘Ahora me parece mas convenienteé no
hacetlo asi, sino darle su lugar a cada ‘cosa, y dejar para un futuro el abordar
los problemas de la ‘accién social, 'y consecuentemente los de la ublcamon
_mtegral de la educacmn en ellos. T S S

. No estd, empero fucra de lugar el adelantar un par de. notas Sin' caer
en Ia mgenuldad de los primeros. tiempos, en los que se atr1bu1a ala educa-
cién un poder casi mégico para producir Jos mas sorprendentes efectos. so-
ciales, sigue siendo cierto que no se puede pensar en un avance social sélido,
sin un pueblo educado en €l sent1do mas ampho 'No s6lo capacitado para,
digamos, las tareas productlvas, sino ‘capaz de entender- Tas’ situaciones, de
‘evaluar altematwas de 1dear 0: captar procedlrmentos de orgamzarse etc.
En este sentldo el educarse tiene al menos un doble cometido: apoyar y
'acompanar los comple]os procesos comprendidos en ]os esfuerzos de avan-
ce, y en un momento dado tamblen promoverlos. o o

El apoyo y acompanamlento resultan claros desde el momento en que
los procesos en perspectiva requieren esclarecimiento, capacitacién, acep-
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‘tacién inteligente, ajustes a través. del-tiempo, etc.: todo Io que es. materia
de una educacién. Y si han de ser de verdad sélidos y humanos,.lo requie-
ren en una forma sistemdtica, no abandonada a la informalidad de la expe-
riencia: meramente asimilada o a la instruccién doctrinaria. Pero educacidon
y procesos sociales interactiian dialécticamente, de tal manera que no sélo
ellos son oportunidades de educarse efectivamente, sino que despiertan in-
quietudes e interés en campos ain no transitados, los -que.a su vez buscan
satisfacerse a través de més amplias actividades educativas. Estas, aunque
no de una manera mecdnica ¢ invariable, son en muchas ocasiones impulso
para nuevas accmnes o pmyectos swmpre en el contexto de una dmarmza—
cién en marcha. ' : ' - S

Pero fuera de estas dos tareas yo sostendr;a que eI educarse t1ene alin
un - sentido Sub]etwo y de ennquecxmzento personal, del que no deben ser
privadas las mayorias por motivos pragmaticos, y menos adn por la vena
discriminadora inscrita intimamente en ¢l sistema social. Desde este punto
de vista, varios. postulados de la. escuela de la educacién permanente, como
el del rescate e intercambio cultural, deben ser incluidos en el programa,
junto con la visién mas global que s¢ nos ofrece en las corrientes de ia edu-
cacién popular. :

Por otra parte, y para finalizar, las mejores y mads avanzadas tenden-
cias de la educacién de adultos, que a fin de cuentas es €l campo en el que
nuestro ‘Continente ha podido contribuir mas ampliamente a la educacién
v transformarla deberian ser llevadas a todos los niveles en los que haya
adultos con una visién nueva. Es tramposa y pre]ulcmda la presuncion de
que Ios principios 'y metodos de que nos servimos en los estratos populares
son més que nada snnphflcaclones para adecuarnos a los que transitan en
Jos espacios més elementales: una especie de benevolenma o economia para
“la gente sencilla”. Ni los pnnc1pos vy los métodos son sencillos ni mucho
menos responden solamente a una especie dé subcultura elemental, como
tampoco estan condenados - a desmtegrarse ‘st se Ies quiere ‘hacer soportar
‘asuntos més profundos o :

‘La gran mayona de 1os esquemas mas avanzados de “educacién de
adultos son posiciones y puntos de vista, no meras “cuestiones de procedi-.
‘miento”. Como tales, valen para todo el que se educa dentro de una pers-
pecuva avanzada vy transformadora no unporta el tema o el nivel, gue son
referencias. basadas en la obsesion por estratificar. Debe entonces. llegar un
dia en que los adultos, sin d1stmc10n, sean capaces de educarse por los mis-
MOS CaImHnos, “de}ando que los muertos entierren a sus muertos”. Por Io
demds, v aun desde un puiito de vista practico,’ al menos en nuestro medio
geopolitico las instituciones de alto saber son mds bien enclaves de podert,
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y poco hay de lo que en ellas se ofrece que no pueda ser alcanzado a tra-
vés de otros procesos, excepto, claro, el acceso a una partecita de ese poder...

El educarse de otro modo corresponde a un poder alternativo, para
cuya realizacién general hay que esperar y luchar, aunque una manera de
luchar reside en la misma practica de.esa educacion diferente. Por esta
razén, en primer término y aun sin considerar la naturaleza de los logros
a los que estd dirigida, el educarse en los términos que nuevos enfoques
como los que la educacién pepular nos propone, €s.ya una manera de hacer
historia y-de entrar en: Ia historia. ' Conservar, conformar, funcionalizar,
superficializar, son intentos: de' detener la historia, en el sentido. de conver-
tirla sélo en una-repeticién: en diferentes tonos ‘de lo .que. ya. es. Contra-
wvenir y romper esta tendencia- significa recuperar el verdadero caracter de
lo histérico, justamente mediante la teoria y Ia practlca de una educacmn
esencialmente formativa. :

Hemos llegado al fin. El autor c_onfia en que hayan sido ttiles los co-
mentarios formulados a lo largo de estas péginas. Espera al menos que
podran servir para promover mejores andlisis y suscitar nuevas propuestas
Si es asi, el esfuerzo habra vahdo la pena L : :
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NOTAS -

1) Formacion es un concepto clasico:para referirse-a una educacién en el
sentido en el que venimos hablando ‘de ella. La preferencia por la pala-
- . bra educacidn, especialmente en el caso de los adultos, ha desplazado la
- preocupacién ‘acerca ‘de-los aspectos . propiamente: formativos, que van
" mas a los habitos (mentales.y de otros drdenes), al caracter, a la visién
“~ .de las cosas. Los autores alemanes todavia emplean muy habitualmente
el término formacién (bildung) para referirse a los procesos de educa-

- cién de adultos (erwaschsenenbzldung)

“En los 4mbitos de la- educacién. popular esta -preocupacidon por los
aspectos formativos ‘es especialmente manifiesta, desde el momento en
‘que creacién cultural, transformacién, liberacién, historicidad activa, lu-
cha y evaluacién de intereses, no pueden emerger sino en el seno de un
esfuerzo cuyo sentido va mas alla del solo aprender en términos de la
distincién que hemos hecho.

Una gran exposicién y defensa de estas grandes concepciones en el
terreno popular la hace, por ejemplo, Luis Eduardo Wanderley en Educar
para transformar, publicado (en portugués) por la Editorial Vozes, en
Petropolis, en 1984. El libro explora muchos otros asuntos relativos a
la educacién popular, desde el enfoque del movimiento brasilefic de
educacién de base, y dentro de una perspectiva cristiana ligada a la teo-
logfa de la liberacién. Tiene ademds una extensa bibliografia, especial-
mente en espafiol y portugués.

2) La Sra. Sara Hirschman, por ejemplo, originalmente profesora de litera-
tura, ha trabajado en Latinoamérica y los Estados Unidos con un pro- -
grama cuyo objeto es hacer accesible la literatura a los grupos popula-
res. El programa ha tenido mucho éxito; la gente efectivamente gusta
de los textos; los textos son leidos en sesiones de grupo, para que el anal-
fabetismo funcional no sea un problema, y sobre todo para tener la
oportunidad de discutirlos entre todos. En la discusién surgen cosas muy
sorprendentes e interpretaciones imaginativas, y es también ocasién de
que afloren muchos problcmas comunes, de que se dé un significado a
hechos que han sucedido, o de que se discutan asuntos éticos y psicologi-
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3)

4)

5)

6)
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cos importantes para el grupo. Esta informacion viene de mis apuntes de-
una conferencia que escuché a la Sra. Hirschman y de nuestra conver--
sacion posterior; el libro en el que explica todo su método, escrito junto
con Maria del Carmen Feijoé (con quien colabordé en Argentina), se
llama Gente y cuentos, nombre también del programa; lo publicé CE-
DES en Buenos Aires, en 1984, '

En la evaluacién de una experiencia educativa aparecioé a veces esta si-
tuacién originada en la presencia de “alfabetizadores” demasiado jove-
nes y sin experiencia civico-politica, tratando de “concientizar” a tra-
bajadores ya con muchas horas de vuelo en diversas luchas, discusiones .
v actividades de este fipo.

Agrupo bajo el término funecional todas las corrientes que finalmente
tienen un marco funcionalista, aunque reciban otros nombres, y las prac--.
ticas que aun con nombres “populares”, como por ejemplo “método psi-
cosocial”, realmente no resuenan con las preocupaciones de la educacion
popular. En lo referente a educacién popular, ver la nota No. 1 (supra).

La idea, y podemos decir que el movimiento en torno a las lineas pro--
puestas por los adherentes a la educacidén popular, no se limita obvia- -
mente a Latinoamérica y ni siquiera a los paises del Tercer Mundo. .
Ha tenido también resonancias en Europa y Canada en medios (aun
académicos)} socialmente avanzados, que en ocasiones cosechan - tam- -
bién dentro de las mejores propuestas de la educacién permanente. .
Como alguna referencia, citaré en Francia a la Universidad Cooperativa, . -
red con ramas en Canadd y también en paises del Tercer Mundo (Mé- .
xico entre ellos); a los movimientos en torno a la investigacién par- -
ticipativa, que tienen muchos representantes en Alemania y Canadi, y a
temas de discusién como “La educacidn (bildung) tecnocratica de los
adultos y la emancipadora”, que aparecié en la revista Zeatschrzft fiir -
Pedagogik en 1970,

Me empeifaria en seguir aceptando el término “desarrollo” como porta- -
dor de un concepto importante que hay que rescatar. A pesar del des- -
crédito en que ha caido por los engafios y abusos a los que la practica
y el discurso desarrollista ha dado lugar, creo que efectivamente desa- -
rrollo v progreso social son una meta y una necesidad, aunque su signo
deba ser muy otro del que hasta ahora se nos ha propuesio y tenga que.
inchuir la idea de conflicto y transformacién estructural.
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