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eCOMO APRENDEN LOS ADULTOS?
G. Dohman

El autar, director del Institute de Educacion a distancia
de Tuhinga, trasciende € marco brazado por |a pregunta
que sirve de titulo a este articulo, respondiendo en forma
breve al: Camo, por qué, para qué, cudnde y dénde de |3
Educacidn de Adultos, en una dimensién dual del
tedrico-practica.

Comlenza delinsando *'la siluacion particular del aprendizaje
continuo de adultos en el contexio general del aprendizaje”.
El aprender, plantea, forma parte de la naturaleza del
hombre;y en el casa particular del adulto, |z educacion se
arienta a un adtorecanacimiente ¥ autocomprension
constantes, logrando un equlilibrio éntre [a adguisician en al
agui'y ahora, ¥ las experiencias reunidas por las pasadas
aeneraclanes.

En este senlida, v entendido 2l aprendizaje coma una
necesidad absoluta, el autor postula el aprendizaje abjer to
caracterizindolo como aguel que “'no esta estrechamente
predeterminade en sus objetivos, contenidos y métodos,
per una institucion padagdgica, ni fampoco en lo que
respecta al tiempao, lugar ¥ condiciones de aprendizaje,
sino gueas flexible en todas estas dimensionas'.

En gl santido sefalado manifiesta su rechazo al
“fetichismo do los objetivos de aprendizaje que nsisten
en determinadas jerarquias predeterminadas de objetivos
de educacion, cenirales y obligatorios y de fines de |a
ensafianza para cada proceso de aprendizaje . Sostiene
por el contrario que los abjetivos deberian ser
“articulados ad-hoc por el adulftoen cada caso

particular, de acuerdo a sus intereses y nocasidades
personales’. Esta apertura v flexibilidad gensra acciones
educativas gue "'no han de verse coartadas por
requlacionas burocrdticas, directrices selectivas y criterios
preestablecidos para of recer una Justificacion oficial™.

S& ubica en ung dimension educativa ablerta vy permanente.
Abiarta, par la amplia posibilidad de gestar procesos de
ensefianza-aprendizaje integrando o tomando en cuenta



los diversos "metodos personales, estilos y situaciones de
aprendizaje’’, guehacer gue Incide eén “todo el espectro de
aptitudes v facultades humanas'", Permanente, de
continuidad vital, puesto que —conirariamente a lo expussto
en la deficit theory—=el aprendizaje no depende de fa edad,
sing de las condicionas en que {fens lugar.

Tal procesa educativo, para Dohmen, “puede y debe tener
lugar en-estrecha conexion con la vida diaria'’, contemplado,
inclusive, una estrecha complementacian entre la Educacion
y los Medios de Comunicacidn de Masas.

Lot adultos, reflexiona ol autor, tienen una Individualidad
rmis marcada gue los jovenes. S& hallan mas determinados
que los jovenes. 5on sencillamente, més distintos entre-si gue
los nifos ¥ los Jovenes, Consecuancia inmadiata y una
Individualizacién dol aprendizaje, como posibilidad viabie

de acoidn educacional. “En tode caso, nos dice Dohmen,
hemos de Intentar ofrecer una mayor apertura para al
aprendizaje individual de aguellos adultos que necesiten

y desean posibilidades masamplias v flexibles para el
aprendizaje continue',

El-autar finaliza planieando dos "intentos de realizacion
practica de aprendizaje abierto avanzado'. Se refiare; en
primer término, al empleo de los medios de acuerdo a la
estructura modular’. ¥ omanifiesia “El principlo de la
aducacion permanants abisrta no es compatible con una
serig de cursos corrada v programada rigurosamente; lo
gue gl indlviduo tengs |ilbore acceso y que le permitan
combinar independientemente de acuerdo a sus parspectivas
v exigancias, sirviendole de instrumento para dar selucion
a sus prablemas o respuestas a sus cuastiones”. En
senundo término se nos plantea un “aprendizaje
individualizade contractual’, a través del cual el

plumno individual y cierta institucion de Educacion de
Adultos establecen una suerte de contrato de aprendizaje,
de contenidos v condiciones, generados a partir de una
curriculum latente ¥y emerganie,

H.7.R.
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COMMENT APPRENMENT LES ADULTES?

L'auteur, directaur de I*|astitutl d'Education.a distance de
Tubingan, va au dela de.la question gui intitule cet article,
en répondant d'une Tagon bréve au: comment, pourguol,
pourguei faire, guand e ou de I'Education d*Adultes,

dans une dimension double: théorique et practigue.

Il dbavche “la situation particullére de I"apprentissage
continu des adultes dans le contexie général de
I'apprentissage’’. s fait d'apprendre-nous dit-il

-fait partle de la nature de I'homme; 81 dans le cas
particulier de "adulte, I'"éducation est orienté vers ung
auto-reconnaissance et une auto-compréhension constantes,
attelgnant ainsl un éguilibre entre I'acquisition de
connalssance "hic et nunc' el les expériences ramassees
‘par les générations précédantes,

Prenant I'apprentissage comme une nécessite absalys,
"auteur préconise Papprentizssaae ouvert dont les
caracteristiques sont: il n'est pas prédéterming d'una
manidre #troitenidans ses objectifs, nl dans ses canlenus

ni dans sas méthodes, par une institution pédagogigue, mais
il gst flexihle dans toutes ces dimensions®.

[CDans ce sens, #l manifeste son refus au "fetichizme de
objectils de I'zapprentissage-qui insistent sur des hidrarchies
pre-détermindes o' objectifs d'éducation, centraux et
obligatoires, et'de buis da I"'enseignement pour chague
processus d'apprentissage”. || soutient, par contre, que fes
abjectifs devraient étre “articulés ad-hoe par I"adulte dans
chague cas particulier, d'aprés ses intéréts et ses nécessités
personnels’’. Cette ouveriure et cette floxibilitd entralnent
des actions éducatives qul "'ne daivent pas étre limiiéas
par des réglaments bureaucratigues ni par des directrices
selectives ni par des critéres pré-établis, pour offrir une
|ustification oificielle™.

Il sesitue dans une dimension éducative ouverte of
parmanente; Quverte & cause de la grande possibilité
d'engendrer des processus d'enselgnement - apprentissage

et dintégrer ou considerar les “differenles méthodes, les
différents styles et les différentes situations d'apprentissage™,
ce qui se répercute dans "“tout le spectre d'aptitudes et

de facultés humalnes", Permanent, de continuilé vitale,
puisgue, et contrairement a ce guon montre dans la

deficit theory, I'apprentissage ne dépend pas de I'dge

mais des conditions dans lesquelies i se developpe.

La réalisation d'un processus eéducatit comune celui-ci,
pour Dohman, “'peut et daoit &tre étroitement
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liée & Ta vie quotidisnne, o, o nt présent alesprit
ung étroite complémentation 511.t| (c I Educatlun ot les
Movens de Communication de Masses,

D'aprés I"auteur, les adults ant une Individualiteé plus
margués guo jes [eones. |15 sont, simplement, plus

différants entre sux gue les enfants et que les jeunes. Une
consggquence de coly est la nécessité o'une différenciation plus
{arge &t una Individualisation dé I'apprentissage, comme
viable d'action gducative. "'En tout cas, nous dit

Daliman, nous avons esaave d'affrir une ouverture plus

large pour I'apprentissage individiaal des adultes gul

atent besoin et vaulent des possibilités plus larges et

Hexibles paur I"apprentissage continu®’,

Llauteur finl &an posant deux “essais de réalisation practigue
d'apprantissage ouvert avancé. || montre, d'abord,
I'emiplol des moyens par raffort §-a structure du module.
Etii ajoute: "'Le principe de 'aducation permanente
ouvarte n'es pas compatible avec une série de cours

fermée ol programmés rigoureusement scebssible st qui
parmatte & Mindlvidu de comblen indépendament selon
Iaurs perspectives et leurs axigeances, a#n (Ui servant
d'instrument pour résoudre ses problémes ou pour
répondre & ses questions.” Deuxi@mement, il apparaitun
“apprentissage Individualisé conltractuel, "4 travers

Jeguel I"éléve Individusl &t une institution d'Education
d'Adultes tablissent une sorfe de contract d'apprentissage,
de cont=nus et de conditions, engendrés & partir d'un
curriculum Tatent et émergenl.

R.T-R.

COMD APRENDEM 05 ADULTOS?

O gutor, dirstor do Instituio de Educacio & disténcia-da
Tubinga, frascende o marco tragado pela pregunta que
sarve de {itulo 3 este artigo, respondendo em farma breve ao:
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Como, por que, pera que, quando = donde da Educagao de
Adultgs, numa dimensao dual tedrica-pratica,

Comeca delineando **a situagao particular do aprendizado
cantinue de adultos no contexta geral do ensing”, D
aprender, establece, forma parte da natureza do hormem;

e no case particular do adulto, 2 educacan se orienta a um
auta-reconhecimento e autocompreensao constan tes,
[ogrando um equilibrio entre 4 aqmsiqin de conhecimentos
no aguil & agora, e as experiéncias reunidas pelas passadas
geragoes.

Meste sentido, & entendido o ensino como Una necessidade
absoluta, o autor postula o ensino aberto caracterizando-o
coma aguale gue ''nao estd astreitamente préedaterminpdo
2071 585 ah]Etwm. conteldos & métodos, por uma
|n5t|lul1.'au pedaguglcu nem tampouco no gue respeita an
tempo, lugar e condigoes de ensing, senao gued flexivel em
todas astas dimensoes,

Mo sentido assinalado manifesta seu réjeito an “foitlcismao
dos objetivos de ensing gue insistem am determinadas
hisrarquias pré-determinadas de ohjetivas te educacao;
centrals e ubrlgﬂtéflaﬁ e de fins da educacdo para cada
processo de aprendizado’ . Persiste, pelo contrdrio, gué os
objetivas deverjam ser *articulados ad-hoc pelo adulto.em
cads caso particular, de acordo 3 sBus interesses e
necessidades pessoals”. Esta shertura & (lexibllidade gara
as;ﬁﬁs educativas gue “maD 58 vorsa cortacas por
regulamantos burocraticos, divelrizes selativas e critérios
pré-estabalecidos para ofrecer wma justificagao aflcial.

5= localiza em uma dimensao educative-aberta e

parmanente. Aberta: pala ampla possibilidade de gestar
proce<sos de sducacao-aprendizado infearando ou lomando
conta dos diversos j'matudus pessoals, estilose situacoes da
ensino'’. ocuparacac que incida em “lodo o aspectro de
atitudes e faculdades humanas". Permanente: de continuidada
vital, pols—contrariamente ao exposio no deficit theory—

a ensing nao dependes da idade-senao das condigoes eam gus
tem lugar.

Tal processo aducativo;, para Daolrmen; pode e deve tor
lugar na estrelta conexao com a vida dmr:n contemplada,
inclusive, uma estreita cumptementugau ﬂﬂtl"E a Educacan
& nsmeias de Comunicacas de Massas,

Os adullos, reflexiona o aujar, fem uma individualidade

mais marcada gue os lévens. Se acham mais determinados
fjue os jovens. 530 simplasmento, mais'distintas entresi gue
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as criancas od jdvens. Consequéncia imedistadisto é a
necessidada de uma diferenca mais ampla suma
individualizacao do aprendizado como posibilidade viave
da agao educacianal. **Nesle caso, nos diz Dohmen,
fentaremos ofrecer umi aberturn malor para o aprendizado
Individunl daguaoles adultos que necessitem ¢ desgjem
passibllidades mais amplas ¢ Hexiveis para o aprandizado
continuo,

Finallza o autor delineando duas “tentativas de realizagao
priticado ensing aberto avangando. Se refere, em

primaire tormo, a0 emprego dos meios de acordo & 3
estruturs modular”. E manifesta: "o principio da educagao
parmanente aberla nao ¢ compativel com uma srie de
curses foachado o programado rigarasamente: que o Individue
tenha livie acesso & que o permitam combinar
independeniements de acordo a suas perspactivas e esigdnciay,
sworvindb-o de initmmqntE para dar solucao a seus problemas
ou respestas a sups quesioes™. Em segundo termo se
establege um “emiino individual contratual®. através do

qual o aluno individual & certa institvigao da Educagao de
Adultos establecem uma sof te de contrato de entino, de
conieudas o condigoes, oeneralizados a partir de um
carriculum latanin e emergania.

R.T.R.

HOW DO ADULTS LEARNT?

The author, Principal of the Tubinga Distant Educationa!
Institute.goes bayond the form outlined by this question,
answer ina briefiy to:

How - Wherafore - What for - Whenaver and where the adult
education must-assumed 2 theretical and practical extent.

He begins desioning "lhe particular situation of the adult
conlinuaus learming in its general confext’. Learming, he
says, b5 in the very nature of the man, and, referrina to
the parlicular case of the adult, education is driven lo a
constant sall rezognition and sell understanding, in order
to balance thoacquisition of knowledges hereand now, .in
front of the gathered experiences of lormer ganedations.

In this way, if learning moans-an absolute necessary, the
author pastulates the apen lgaming characlerized a1 a



learning “that s not close foredom in its objectives,
subject matters and methaods, by any pedagogical
institution, nor regarding time, place and lgarning
conditions but being flexible in every extent.”

Bearing that in mind, ha states his rejeclion Lo the
“fatichlsm of learning objectives that enphazizse some
predetarmined hierarchies of educational learning
objectives, centrics and bindings, in addition to teaching
aims for every learning process." On the contrary he
sustains-that the objectives should have been *articulate
ad hoo by the adult himself in any particular case, according
to his personal interests and needs.’” This opening and
flexibility prodiice some educative actions that "must
not be rostrained with bureaucratic regulations, selective
commanfings and preestablished criteria inorder to
offer an officlal justification."”

Ha 15 standing for an open and permanent educational
magnitude. OPEM on account of the wide possibility of
appointing teaching-learning proceedings integraling or
considering the different “personal methods styles and
learning positions,™ this cencern falls into “the entire
aptitudes spectrum and human Taculties.” PERMANENT
from vital continuity, because, while opposite as it |s on the
deficil theory, |earning does not depend upon ags but on
the whole salf conditions",

According to Dohimen, such educational process “can
and must take place in tight connection with dayly life"
beholding, moreover, 2 tight complelion betwean
‘educationand mass communication media,

Adulls, thinks the author, have 3 most atamped individuality
than young fellows. They are mare determined. They are,
plainly, more differant amonag themselves than children

ar yound people are. As a resull, there is the requirement

af a diversily and individualization of the learning for any
educational passibility of action.'” Anyway, says Dohmen,
wi must try to offer a better opening Tor the individual
learning of that kind of adult who is needing and

wishing wider and flexible oppartunities for his continuous
learring."”

At the end, the author presents 'twa practical designs
of advanced apen learning.” On the first he thinks la
employ the maans according to the modular structure.”
And he daclares: “'the principle of the permanently
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apen-learning education is not consistent with a
rigarausly scheduled and closed series of courses;

An individual must hiave unrastrained accession to the

coursas and he must be able to combing them freely, according
according (o his own  prospects and requirements: Courses

are an Instrument to solva his own problems or to answer

jis questions.

Tha second design propose us “a confraciual individualized
learning'" where the pupll and some adull educational
institution will agree in @ kind ol learning contract of
subject malters and conditions generated from a permanent
merging currlculum,

RiT.R.
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EDUCACION E IGUALDAD:
INTENMCIOMNES ¥ CONSECUENCIAS

Majid Rahnama

El articulo alirma que las legislacianas, los codigos, etc.,
presentan una faz optimista de lbs estructuras sociales y
principalmente educativas pero la realidad muesira lo contrario.
"El cracimiento econdmico provocd mds molestias que
mejoramiento de las desigualdades’’ ¥ "la educacion

como componenis de la sociedad inevitablemente reflgja

¥ rofuerza la lerdencia de la sociedad total''. En este sentida

iz educacion en los pafses en desarrollo tienen las siguientes
caracterisficas:

LLa educacian Formal continua consumienda la mayor parle
de los recursos y 85 hasta ahora ndifarente a |os objetivos de
una sociedad verdadaramente demaocratica: la Educacidn
Permanente, la Educacion Mo Formaly |3 Educacion de
Adultos gésaceptada pera vista como una "bestia de carga”
para dar €l espaldarazo a la educacidn farmal.

Da todo'esto s& ve que "'fa educacidn tione una estrecha
interdependencia con las sstructuras socio-econdmicas

de las cuales forma parte” v tal come el crecimiento
econGmice no ha conducide a una lgualdad econdamica, del
misma maodeo el erecimiento educacional no lleva a una
igualdad educativa',

La escolalidad esaltamants competitiva, selectiva v de un
modo aeneral, & mayoria de la poblacion no tiene acceso a
la escuela, la desarcidn v la-formacion de las glites canstituye
la maneda corriente del sistema de la educacion formal.
{Es verdad que e hacen esTusrzes por cambiar este estada
de cozas? esverdad, La Educacion libertadora, la corriente
concibiendo al educador gn un papel socio-politico antes
que estrictaments técnico-pedandgico, 105 logros

obtenidos por la educacion ng formal v educacidn de
adullos, en fin las reformas educativas: Pero no tocan las
estiucturas mds profundas de la sociedad. Tampoca la
educacion por si sola puede prajencder cambiar la

sociedad. Una reforma de fa educacion es consecuencia

de un camblosacial previe, Por tanto, "o educacion es
significativa solo dénde v cuandeo ayuda a |a gente en sus
asfuerzosdiarios por dicanzar una vida-mejor para
humanizar el mundo v enriquecer su praxis'™.

Er esie senfide, cabe prasentar alternativas de salucion
que-pueden ser parciales y se presentan con dos
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dlternativas:

— “Aumentar las asignaciones para la educacion no
formai vy tambign coniinuar promoviendo fa expansion
libertadora del sisterna Tormal'’,

— "lniciar una serie de reformas que conduzcan ala
reestructuracion del sistema educacional total®.

La primera solucion @5 la mas simple y familiar pero esla
menos efectiva. En ella la-educacion de adultos es de
segundo orden, la parte del ledn se lleva la educacian
formal y crea el distanclarmiento enbre ambas.

La segunda constituye “una integracion de todos los
programas educacionales formalas o no formales dentro
de un sisterma tolalmente reestructurado para encontrar
una respuesta mas imaginativa y comprensiva’'.

PDebe contemplarse ademds &l “principio del movimiento
hacia arriba del <istema entero para deiener y cambiar la
direccion de las corrientes gue van hacia mayores
desigualdades v diferencias”™. En esta planificacion debe
tomarse en cuenla: la educacian baslca come provesdora
de las elémentos bdsicos a los educandos de acuerdo con
sus necaesidades e interases v para gue sean participas
conscientes en el proceso de su propia liberacion; la
erisefianza especializada, para proporclonar Fecursoas
humanos especializados requerides por la sociedad: v la
arganizacion del aprendizaje, puees, 'es al medio en su
totalidad gue debe sef recrganizado. La sociedad debe
legar a ser Ja “escusla”, v 12 expresion "vivir s aprender™
debe [legar a sar una realidad tanto como un aforismo’, Los
UJAMAAS en Tanzanla, LOS NUCLEQS EDUCATIVOS
COMUNALES en el Perd v las ESCUELAS PARA LA
PROMOCION COLECTIV & en alounos paises del

Africa san ejemplos de este tipo de actividad integrada'’.

H.M.G.

EQUCATION ET EGALITE:

L'article nous montre gue ies [Bgislations, les codes; etc.
présentent une face optimiste des structures sociales et,
surtout, educatives mals la réalilé manire e contralre.
“Le développement éconamicue a, plutdl, provogue des
ennuis qu' une amélioation des disparites’ et "I'éducation,
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faisant partie de la sociéte refléte et renforce, Inévitablement
la tendance de la socigté totale'. Dans ce sens, |.education,
dans tes pays en cours de développement présentent les
caractoristiques sujvantes:

L'education formelle continue a recevair la plupart

des ressources et elle psi, jusqu'd malntenant, indifférentes
aux ahjectifed'une socléfd vroiment démocratique;
I"Education Permanant, I"Education non-Tormella at
I'Education d"Adultes sont acceptées mais alle sont.
considerées comme une “béte de somme pour aider a
I"dducation farmella,

De tout cecion peut vaoir gque *I'éducation a une étrolte
inter-independence avec les structures socio-dconomiques
dont &lle fait partie'* et d2 méme gque |e développement
économigue n'a pas meme & une egalité économigue, le
développament éducalil ne méme pas a une égallté
educative |'escolarité ast trds compétitive, sefective et
d'une fagon génerale, la plupart de !a population n'a pas
accés  |"école. La desartian et la formation de |"élite est
la monnaie du systéme de I"education formalle. 11 ast

vrai gu’on fait des efforts pour changer |'etat des choses:
éducalion libératrice, le courant gui congoit I'educateur
plutat dans un réle socio-palitigue que dans un role
strictement technique &t pedagogiquea, les succés obtenus
par "aducation non-formetle et "éducation d'adultaes;
bref, les réfarmes éducatives. Mais alies nz touchant

pas les structures plus profondas de |3 sociéte, L.education,
toute seule, ne peul pas prétendra changer ja sociéle,

Iine reforme de "éducation est une conséquence d'un
changement social anteéreur. Donc, "'I'education ast
significativa seuigment quand alle aide les gons dans sos
efforis quotidiens pour atteindre una vie meilleur afin
d'humaniser le monde 8t d'anrichir sa praxis™,

Dans cesens, || faut présapter des-alternatives de solution
aul peuvent etre pariislles et qui présentent doux
passibilités:

“"augmenter les allocations pour 'education non-formelle
et.continuer aussi & diffuser 'expansion libératrice du
systéma farmel".

"Commencar une sérig da reformes gui vienent a la
restructuration du systéme éducatif total"™.

La premiére solution ast iz plus simple 8t famillére mais
elle esta la moins effactive. E'education d’adultes.y ost
secondalre, le aros morceau est pour 'education formelle
ce gui éloigne 'une de ["autre.
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La deuxidme est “‘une integration de fous les programmes
éducatits formels et non-formels dans un systéme
compléterment restructuréd pour trouver une réponss plus
créative et plus compréhansive."

En qutre, on doit tenir compte du “principe du mouvemeani
vers la haut de tout e systémo afin d'arréter et de changer
la direction des courants qul vont vars des disparitds et

des différences plus grandes? Dans cetie planification, on
daolt tenir compte de: "enseignement primaire fournit

les dlémants de base aux Gldvos daprés lours nécessités et
leurs Tntétdts ot pour qu'ils participant consgiemmant dans
le processus do laur libération: l'enseignement espéciallsd
pour fournir des ressources humaines espécialisées
demandées par la socidié, et I'organisation de I'apprentissage
car, c'est ls milieu dans sa totalité qui dolt dtre réorganisé.
La socletd doit devenir "l'dcole”, et 'expression “vivre,
c'est apprendre™ doit devenir une réalité el un aphorisme.
Les Ujamans en Tanzanie, des Noyaux Educalils
Communaux au Pérou et los Ecoles pour la Diffusion
Collective dans quelques pays de I"Afrique sont des
exemples de ce {ype diactivité inlegrde”.

H.M.G.

EDUCACAD E IGUALDADE

O artige afirma que as legislzcoes, os codigas, stc.,
apresentam uma fase ofimista das estruturas socisis e
principalmente educativas mas a realidade mosira o
contririo. "0 crescimento econdmico provocou mais
Incﬁh‘iﬂdn_qua melhoramento das desigualdadas™

*a educacao como componante da sociedade inevitaveiments
reflete e reforca a tendéncia da sociedade total’. Neste
sentido a educacao nos paises em desenvolvimanto tém

‘as sequintes caracteristicas:

‘A Edueacao Formal continuz consumindo a malor paria
dos recursos'e &, alé agora, Indiferante aos ahrett'tuﬁ de umaz
sociedade verdadeiramenie demacrilica: a E:Iui:a:au
Perrmanente, a Educacao Nao Formal e a Educacao dos
Adultos é aceita mas vista como um “burro de carga para
dar'# espadeirada 3 educacac Tarmai.

De tudo 550 s v8 que “'a educacao tem uma astrsita
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imterdepéndencia com 4% estrutfuras socio-scondmicas
das quais ferma parte' e lal como “'o crescimento
econdmico nao conduziu a uma igualdade econdmica,
do mesme modo o crescimento educacional nzo leva a
uma iguaidade educativa'.

A ascolaridade € altamente competitiva, seletiva e, de um
modo geral, a maioria da pnpyia:;a'o pao tem acesso a
escola, a desercao e a formagao das elites constitul a moeda
carrente do sisterna da educacao formal. £ verdade que se
fazem eforgos para mudar este estado de coisas? E verdacde,
A Educagé'u libertadora, 8 corrente concebendo ao educador
em um papel socio-politico antes que estritamente técnico-
petiagogico, os lucros obtidos pela educagao de adullos,

em fim as refarmas educativas, Mas nao tocam as

estruturas mais profundas da sociedade. Tao pouco a
educacao por sl sa pode pretender mudar a sociedade. Uma
reforma da educacao é consagidncla de um prévio cdmbio
social. Portanto, “*a educacao € significativa s6 onde &
quando ajuda a gente.em seus esforgos didrios por alcangar
uma vida melhor para humanizar o mundo e enriguecar

saUS praxis’.

Meste sentido, cabe aprasentar alternativas de solucao que
POssam Ser parciais & apresentam-se com duas alternativas.

— "Aumentar as dotagoes para a adumi;a:_u nao formal e
tambéam continuar promovendo a expansao de |iberdade
do sistama farmal’,

— “Iniciar uma série da reformas que conduzem a
reestruturagao do sistema educacional total™.

A primeira solucao & mais simples e familiar mas € menos
afetiva. Mela a educacao de adulios é de segunda ordem,
a 'Edul:ill;;ﬂ formal se leva a parte do leao e cria o
afastamento entre ambas.

A segunda constitui "uma inte;;raq:a'l'u de todos os programas
educacionais ormais ou nao formais dentra de um sistema
{otalmente reestruturado para encontrar uma resposta mais
imaginativa e comprensiva.

Deve contemplar-se além disso o “principio do movimento
para cima do sisterma inleiro para deter e mudar a diregag
das correntes quo vao até fa tores de desigualdades e
diferengas’. Mesta planificacao deve-se lamar em conta:

i Eﬁl.lcﬂl;;ﬂ biasica como provedor dos elomentos bdsicos
aos educandos de acordo com suas necessidades e
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inlaresses & para que sejam participantas conscientas no
processo de sus propria libaragan: o ensino especializada,
para proporcionar recursos humanos especializados
requeridos pela sociedade; e 2 arganizacio do aprendizado,
pois, "& @ melo em sua totalidade que deve ser rearganizado.
A sociedade deve chegar 3 ter 2 “ascoia®, ¢ a2 expressao
“wiver & aprender”’ deve chegar a ser uma realidade tanlo
camo um aforisme”. Os LUJAMAAS na Tanzania, OS5
MNUCLEOS EDUCATIVOS COMUNS no Peru ¢ as ESCOLAS
PARA A PROMOCAD COLETIVA em alguns palws

da Africa sao exemplos deste tipo de atividades integrada™.

H.M.G.

EQUCATION AND EQUALITY : INTENTIONS AND
CONSEQUENCES,

This article esserts that legislations, codes, elc, display

an aptimistic tace of social structures and mainky
‘educational, bul the reality shows the contrary. “The
ecanomical growth provokes more discomiort than
improvament of the injustice,” and “*the education as a
camponent of the society inevitably reflects and strenghens
the tendency of the whole society.” in this way the
cducation inlo developped countries has the following
characteristics:

The formal education continues consuming maost of the
resaurces and until now it is indifecant to the objectives of
a truh{ democratic sociaty the Permanent Education, the
Mo Formal Education and the Adult Education are
accepled but considered as a "beast of burden™ in order
to-accelade the Formal Education.

*The education has an intimate subordination with the
Soclosconomical structures as being a part of them' and
just as "the economical growth has no confiributed to an
economical evenness, the educationz! growlh haz not
conveyed to an educational evennese"”

Scheoling is highly competitive, selective and the main
part of the population has not access to the school,
desertion and Lhe formation of an élite constitule the
system currency of formal education. Is it really true that
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efforts are made for changing this way things are? Yaes,
there are the liberaling education, the current concelving
the educator figure as a socizl-political character instead
of strictly technical-pedagogical, the accomplishments
of the non formal and adults education, in short, the
educalional reforms. But they do not reach the deepest
structures of the sociaty.

Educatian itzelf cannot pretend o provoke a social f:hange.
An sducational reform goes out of a previous social changa,
5o, “education is significant only where and when she

can help peopla in their dayly efforts for reaching a botter
way of living in arder to humanized the whole world and
to entich its praxis.”

To this paint, it is pertinent to present some allernatives,
may bo partials, baaring each one, two ather alternatives:
— "To increase the assignments to non Tarmal education
and hesides, to carry on the liberating proamation of the
farmal system."

= "To begin o succession af refarms leading to the
renewal of the whole educational system,"”

The Tirsl solution is more simple and familiar but it lacks
of offectiveness. There, adults education is considered
secondary to the formal education and generates biggar
distance among them.

The second one constitutes “an integration of the whole
formals or non formals educational programs inside of
an enlirely restructured system in order Lo find a more
fancy and comprehensive responze.’”

Moreaver, it must be considered the 'the principle of the
movement in an upwards direction of the whale system

tor stapping and changing the flow diroction convaying

lo gteater inequalities and differences:" That planning must
consider: the basic education as d purveyor of basic
elements to the pupils, accordingly with their own needs
and interests, so they can be a conscious participant of
thelr own liberation process; the specialized taaching

for providing the speciallzed human resaurces that the
society is in damand; and the teaching organization,
because “it is the whole medium that must be reorganized.
Society aught to turn into @ “school’, and the sentence
“To tive is learning' ought Lo become a realily as much asan
aforism.'" The Tanzania's UIAMAAS, the COMMUNITY
EDUCATIVE CENTERS In Pard and the SCHOOLS FOR
COLLECTIVE PROMOTION of some Alrican countries are
good samplas of this kinds of integrated activity.”
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EL PROCESO DE ADULTACION DEL SER HUMAND:
ENFOQUE BIGPSICOLOGICD

Rogue Luis Ludojoski

El autor piantea ol desarroilo del ser humano a traves de
tres etapas: infancia. ninez v adolescancia.

Enla primara parte justifica la importancia de fas stapas
antes mencienadas e insiste en que el periodo-adolescencial
varia debido @ razones historicas v aeograficas.

En la segunda parie expone un enfogue del desarrollo
desde el punto de vista Tisico v fisioldgico, ecplicando
que el desarrotlo del hombre es uno sale, y considerdandolo
bajo el aspecto fisico, obsarva que se da en Torma
progresiva v continua. Agui ta Puberiad es considerada
detde dos puntos de vista:
a) Comao la adguisicion de la capacidad de procrear, v
b} "'Como una transformacion profunda, que invalucra

a todo el organismo'’.

En general aclara qua en la pubertad influyen malfipies
variables como son la herencia, salud fisica, clima,
estimulos ambientales, etc,

En la tercera parte analiza el desarrollo psiguico-de los

0 a 6 anos de edad v ohsarva que es la mas importanie de
todas las etapas desde el punto de vista biopsicolagica.
Destaca la importancia del periododintreatering v al
macimiento, apoyandose, #n algunas oportunidades, en

la posicion psicoanalitica.

Prosigue con un andiisis del aspecto cognoscitivo,
basdndose principalmente en las fases de 1a inteligencia
sefigladas por Piagst.

Otros aspectos indicados son los reéferontes al *'desarrollo
emocional”'y al “desarrollo tendencial'’ del nifo.

En la cuarta parte realiza un enfogue del desarrallo del
nifio-de los 6 afios a 12 afios o sea'dél periodo de la
nifiez; agui el compartamiento en su aspecto cognoscitivo
es analizado, nuevamente, a la'luz de la teoria de Piagel.

El comportamiento moral v religioso se observa como un
gran mecanismo de sociatizacian, en donde-el sentimianto
religioso es un “sentimiente Tilial"™ gue dedica a sus padres

¥ que, progresivaments, serd transferido a un “'Ser Suprema™,
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Con raspecto al desarrolie moral hace notar que “'es capar
da contralarse vy desarrollar conductas morales™,

Analiza el “desarrollo del yo'' que se concibe come un
proceso de construccion de la conclencia del yo que se
facilita a través de la Interaccion de este con el “mundo
do las cosas™.

En la quinta parte, referida a la adotescencia con {odas
sus rapercusionas blo-psiguicas, plantea ¢l desarrollo
somdtico como un factor refevante en ol paso de la nifisz
ala adolescencia,

La Imaginagién es canfemplada como un punio aparta
¥ se le observa como una caracteristica saludable y
necesaria en este periodo.

En el desarrollo tendencial del adolescente destaca como
determinanta la tendencia soxual ¥ la necesidad de
Independencia y seguridad,

En 8l campo social observa una independencia del grupo
familiar ¥ una aproximacién cada vez mayor al mundo de
los adultos.

El desarrollo maral v religioso lo enfoca basado,
principaimente &n Piaget ¥ Debesse, destacando el
ideplismo fraternal, &l razonamiento logico de las reglas
maorales v, por dltimo, el perfeccionamignto constante
manlifiesto en el periodo adolescencial,

En &) campo vocacional, observa que la eleccian profesional
puede haber comenzado a nacer desde ta infancia, pero
enfatiza la oriantacion vocacional, come forma de

encauzar del modo mas adecuado los suenos del adolescante.

R. L, Ludojoski concluye que, el desarrollo humano e

earacteriza por una constante superacion y bitqueda de
equilibrio gue lo acompana a traves de toda la vida.

Y.B.C.

LE PROCESSUS D'ETRE ADULTE: UNE
OPTIQUE BIO-PSYCHOLOGIQUE

Liauteur essaie dieclaircir les problémes de apprentissage
hurmain dans & parcourt d'un phénoméne: ta lormation
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de I"homme jusg’s devenir adulte. Ce travail est compoe
de sept chapitres et parties.

Dans la premidra partie, intitulge “Signification globale
des dtapes posterieures & "adolescence””, "auteur signale
que celle-cl débouche nécessairement sur une slape de Ia
vie qu'on appelle Adultes. |l ajoute que dans colte atape,
on peut distinguer quatre grandes périodes qui, a lewr
tour, vont #tre divisée qprés en une série d'étapes
socondaires, Ces pariodes sont:

8) La jeunesss ou e jeune,
b) L'adulte.

£) Le vieillard.

d) La séndlite.

Dans une douxidme partie, intutilée “"Led dlapes ou las
étals postériours d "adolescence™, il signale que celles-ci
ont un systéme de périodes gui différant entre elles-mémes,
guant au nombre des élapes el fou quant aux critéres du
type biologique, psychologique, sociologique, valon La
conception de 'évolution des fonction du'type de courbe
évolutive et d'dge avance, etc.

Dans une troisidme partie, intitulés. “Le développement

de |a capacité physigue et sensoriel de l'adulte, il analyse:le
raffort de celle<ci avec les changements de capacits, les
efiots se manilestent pendant 1 vie humaine.

Dans la quatriéme partie, “'Le déwveloppement des qualités
intelectuslles de "adulte'’, il analyse guelgques éléments
effortés par des recharches qui ont uiilisés des tesis
d'intelligence.

Dang la cinquigme partie, il parie sur *'Le déveioppement
des senfiments el dés émolions de "adulte i il essaie de:
déterminer l&s conditions d'un bon apprentissage. |l
signale gu'il existe trois phases emotioneliss pu ensembies
de sentiments gui exercent une influencs constante sur
I'apprentissane.

Danc de sixiéme partie, instituled e développement

de la motivation, des intéréts ot atfitude de "adule’,

il analyse quelgues aspects generaux de activation:

I observe leur base physigue el social, el || offie images
an metlant en reliel 'offel oxercé sur ce processus par
des influences londamentales comme ie tamps ot I'argent.

En outre, il analyse les inléréts el les atfitudes, laur
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deéveloppement, fes changements at les influences sur
I'apprentissage.

Cans la septidme partie il fait une "Synthése sur la
developpement de la capaciteé d'apprentissage de I'aduite
afin de repondre @ de nombraeuses questions en
s'appreyant sur des résultats de rechercer faltes pour
répondre & ces questions.

C.M.F.

0 PROCESS0 DA FORMACAQ ADULTA DO
SER UMAND : ENFOQUE BIOPSICOLOGICO

O autor transcreve o desenvolvemento do ser humano
através de trds elapas: infdncia, puericia e
adolescéncia.

Ma primeira parte justifica a importancia das etapas
menclonadas e insiste em gue o periode da adolescéncia
varia devido & razoes historicas e geograficas.

Ma segurida parte expoe um desenvolvimento, desde o
ponto de vista fisico e fisiologica, explicando gue o
desenvalvimento do homem & un 56, & considerando-o
baixo o aspecto fisico, obsarva gue se dd an forma
progressiva e continua. Agui a puberdade € considerada
desde dols pontos de vista:

) como.a aquisiqa'u da capacidade de procriar,
b} “eamo uma transformagao profunda, que invalucra
a lode o organismo’.

Em geral acfara gue na puberdade influem complexos
varlaveis como sao a heranga, satide fisica, clima,
estimulos ambientals, alc,

Ma terceira parte analisa o desenvalvimento psiquico de
a6 anos de idade & observa gue & a mais Importante de
todas as atapas, desde o ponto de vista hiopsicalagico.
Destaca a importincia do pericde intra-utering e on
nascimento, apoiandose, em algumas aportunidades, na
posicao psicanalitica.

Prossegue com uma analises do aspecto cognoscitivo,

haseando-se principalmente nas fases da inteligéncia
assinaladas por Piagat,
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Dwtros aspectos indicados sao 05 referentes ao
*desenvolvimento emocional” € ao “‘desernvolvimento
tendencial™ da crianga.

M quarta parte realiza um enfoque do crescimento

do crianga dos6 anos aos 12 anos ouseja do periodo da
Paericin; aqui o comportamoento no sou aspecto
cognoscitivo @ analisado novamente, & tuz da teoria de
Piageat.

O comportamento ' moral e religioso observasse como um
grande mecanismo de socializagao, onde o sentimiento
religioso # um *“sentimiento filial" gue dedica a saus pais
waue, progressivamente; sord transferido @ um *'Sar
Supramo™. Cem respelio ao desenvolvimento moral faz
notar.que "é capar de controlarss e desenvolver
condutas morais'.

Analisa o "desenvalvimento “FU“ gue se concebe
Como um processo de construcao da conciéncia do EU
gue facilitase através de interagao deste com o “mundo
das coisas',

Na quinta parte, refere-se d'adolescéncia. Com todas suas
repercusioes biopsiquicas, traga o desenvolvimento
somatico como um fator relevante no passo da puericia
Aadolescéncia.

A imaginagao & contemplada como um ponto a-parte-e
we oliserva-0 caomo uma caracter istica sauddvel =
necessdria nesie periodo.

Mo desenvolvimento tendencial da adolescéncia destaca
como determinante a tendéncia sexual & 2 necessidade
da independéncia & seguranga.

Mo campo social pbhserva uma progressiva independéncia
do grupo Tamiliar e uma aproximaczo cada vez maior
ao-mundo das adultos.

D.desenvolvimento moral = raligiaso o enfoca bassada,
printipaimenta em Piaget = Debesse, destacando o
idealistno fraternal, o raciocinio Iogico das regras morais
‘e, par ultimo, o aperfeicoamento constante manifestado
no perioto da adolescéncia.

Mo campo vecacional, obsorva que a eil!:iﬂ profissional
pade haver comecado a nascer desde a infincia, mais



enfatiza a urientaqiﬂ vocacional, coma forma de canalizar
do modo mais adequado o5 sonhos do adolescente,

R.L. Ludojoski conciul gue, o desenvolvimento humana
se caracteriza por urma constante superacao e procura do
equilibrio que o acompanha através de toda a vida.

HUMAN BEING ADULHODD ACHIEVEMENT:
A BIOPSYCHOLOGICAL APPROACH

The author enunclates the human being developrmeant
throughout three stagas: infancy, childhood and
adolescence.

From the beginning he justifies the importance of the
stages already mentionned insisting thal the adolescence
age varies according to historical and geographical reasons.

His sacond part unfold a development approach fram
physical and physiological standpoint, to explain that

the individual development is unigue, an regarding physical
aspecis, he observes that it takes place in'a prograssive

and continuous shaps, Hers pubascence s viewed two
pointis:

a} the sdquisition of the procreating capability, and
b} 4 sound transformation embodying the whole being.

As oenaral matter, he makes clear that many variables
have influence an puberty, such as heredity, physical
healt, climate, environment stimulation, etc.

On the rhird part he explores the psychical development
fram to 6 yeoars age and he thinks that this age is the most
important above-all human stages if considered from the
biapsychologlical viewpaint., He sets apart the importance
of Intrautéring period and the birth, sometimes learning
on the psychoanalytic position to suppeort his assertions.

He continues with an analysis of cognitive aspects, been
supported mainly by Plaget's intelligonce theory.

Other subjects are related to child's emocional and
tendencial developmant, " The lourth part presents an
approach of the developmant of the child aged from

& to 12 years, the childhood period; now the cognitive
aspects of the behavior are analyzed, again, regarding
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niveaux de I'education d'adultes, on va résoudre les
problemes de selection, séguence &t organisation de
contenus, mais laisse de cote leur actualisation, On frustre
I'acces des adultes dans les domaines de ia connaissance
ol les différantes disciplines se situent dans des niveaux
superieurs de viguaur,

Il existe une abzence de spécialistes dans les institutions
educativas, Par conséguant, il v a, trés souvent, una
mangue de base scientifigue solide four identifier,
selectionner el organiser des contenus du curricelum, ce
qui se traduct a son tour, en une indigence de matérial de
suppart convenable au fravail concret de I"ensignement.

Les cours de perfactionnement ne résolvent pas e
probléme posé, puis gu'ils sont, souvent, trop theorigues
et ils n'aident pas a orfenter 'anseignant ou & luf fournir
les Intruments et les technigques dont i a besain pour san
travail en classe. Il fait corriger cette situation, et pour
cele || fout créer et mettre en marche un mecanisme gui
permette I'echange nécessaire de connaissances et
d'asxpériences antre ceux qui planifient I"éducation et ceux
qui vivent la réalité concréte quand ils exécutent catte
planification. Dans cat échange, les recherches antérieures
a |'action éducative jouent un role fondamental et elles
devraignt sa centraliser dans un mileie culturel de la
“population-but', da la m@me fagon qu'on le Tait dans
I'alphabétisation d'adultes avec la methode des mots
générataurs dont le point de départ est 1z recherche de
I"univers den mots de 1o population considerdn. Catte
recherche prealable, gul suffase an ajustemant des
elaments culturals de base 3 une réallts culturells sur
laguelle on agira avec I'intention de la modifier, & permis,
dans ce cas, de déterminer les principes de compétence
linguistigue, entendue comme |a capacité naturelis de
toute personne qul parfe et qui ecoute d'utiliser sa lengue,
et d'agir, utlitsation seelle de la langue dans des
“situations concretes",

Les rechercher praalablas qui ont en comme objectif d'etude
la langne orale el la lengue écrite, en fait des recherches de
linguistigue appliguée. anl permis d'éclalreir les rafforts qui
existent enire les deux aspects de |la pratique de la langue,
ainsi gue les phenomeénes de production ot de développement
de I'ecriture et dela parole, ce quil a sendu plus facil le
deveioppemént de quelgues meéthodologlies d'alfhabétisation
qui indiguent a "apprentissage de ia lecture et de "écriture
la signification de trouver "“un code nouveau®, acquisition
systématique el laite soignensement ol 'enseignant
rafortere toujours I'écriture a la parole, sans perdre de vue,
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dans le cas du code écrit, "'le raffort mutuel entre las
elements qui farment le systéme graphique',

Il affarait trés clairement un affort que les spécialistes en
linguistigue peuvent faire dans i'ensaignement d'une
langue. D%autres afforts impeortants dépassent certaines
politigues culturelles du gouvernement gui, dans le cas
particulier da I'Amérique Latine, riche en cuitures
autoctones, posent des problémes non seulement de
dialectes sociaux et régionaux, mais de canflict cultural
entre des langues indigenes vernaculaire et les langues
europeéannes gui ont atteint une catégorie de langue
officielle at nationale.

Les linguistes, ies enseignants at les antropologues doivent,
donc, affronter une tache commune, dans la quetle,
meme, |'unité culturelle de quelgues peufies est en jau.

M. M. F.

REOVACAD DOS CONTEUDOS CURRICULARES:
CONTRIBUICAQ PARA O ESTUDO SCBRE CURRICULD
DE LINGUA.,

MNos paises [atino-americanos focalizou-se o interesse
educative em {udo o que diz respeito com desenho
curricular, Assim, o problema estructural abzorveu
aspectos funcionais do curriculo: os conteddos e a me
matedolagia de ensino aprendizado refere-sa 3 tais
conteddos. @ anterior, também, & fandmenao visivel na
educacao de adultos,

Respeito avs conteados curriculares nas diterentas

niveis da educagao de adultos, a atanco se dirige a

resolver os problemas de selecan, sequéncia e organizal, ao
de conteddos, mas se deixa de atender sua atunl:zau;an
frustrando-se o acesso dos adultos s areas do
conhacimento ém que as diferentes disciplinas se stuam em
niveis superiores de vigéncia,

Existe uma notdvel auséncia de especialistas a rivel dos
arganismos educativos, pelo que faita a middo, uma base
cientifica solida para cumprir a tarefa deidentificar,
selecionar e organizar contetdos curriculares o que se
traduz, por sua ver, em uma indigéncia de material de
apoio adequadao ao labor concreto da docéncia.
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Os cursos de aperfeicoamenta nao resolvem o problema
estabelecido, ja que por eles seram, a middo, demadiados
teoricos nao contribuem a orientar ou a prover ao maestro
dos instrumentas e técnicas que requer o trabalho de aula.
Deveria corrigir-se tal situag ao idealizando, e pondo em

a0, um mecanismao que parmita o necessario intercamhbio
de conhecimantos e experidncias, anire o5 que, planificam a
Edul:a{;ﬁu £ 05 Que vivemn & realidade concreta de fazé-1a. Em

tal intercdmbio jogam um papel fundamental as investigagoes

prévias i ageo educativa, as que deveriam centralizarse no
dmbito cultural da “populacan meta”, camao acaniece na
alfabetizacdo dos adultos com o método das palavras
geradoras cujo ponto de inicio ¢ a investigacao do universo
vocabular da populagao considerada. Tal in\restfgaa;iu
previa, que supﬁe adequacao dos elementas culturais
basicos @ uma realidade cultural sobre a que se actuard com

a intengan de modifica-la, permitiu, no caso gue se menciona,

determinar os principios de competéncia linglistica,

entendida como capacidade natural de todo *'falante-ouvinte"

para usar seu idioma & o de atuagao, use real do idiomasm
"situacoes concretas’’.

As investigacoes prévias gue tiveram como ohjetiva de
astirdo a linguagem oral @ a escrita, no caso inue_ﬁhgaqées
da lingfstica apllcada, parmitiram esclarecer as relacoes
existentes entreé ambas formas de pratica linglistica, assim
como os fenémenos de geracao e desenvolvimernto de
escritura e fala, o que facilitlou o desenvolvimento de certas
metodologias de alfabetizagao gue assinalam o ensing da
leito-gscritura a significacao de ter pncontrado “'um navo
codige'. aguisicao sistematica de cuidadosa trajetaria-em
gue 0 docente refirid permanentemeante s eseritura i fala,
nao perdendo de vista, tao pouco, no caso do codigo
ascrito, "a inter-relacio dos elementos que constituem o
sisterma de grafema’’.

Claramente aparece um dos bens que os especial|stas em
lingdistica podem fazer anensino do idioma, Outros hens
de grande projecan, sempre no campo da linguagem,
transcendem as politicas culturais de Governo gue, no
caso particular da Amarica Latina rica am culturas
autoectonas, expoe problemas nao 36 da dialetos sociais e
regionais, como fambém da conflito cultural antre
linguas indigenas vernaculas e os idiamas europaus

que alcanzaram categoria de idioma oficial e nacianal,

Lingiistas, educadores e antropologes, am tal sentido,
devem snfrentar uma tarefa comum na qual, inciusive, a
umdade cultural de alguns-povos esta-am jogo.

M. M. F.
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REPLACEMENT OF CURRICULAR MATTERS: A
CONTRIBUTION TO THE STUDY OF THE
LANGUAGE CURRICULUM.

It has bean focused the educational interast on
evarything related to curricular desing in Latin
American countries.

Thus, thestructural problem has absorbed functional
aspects of the curriculum, such us the subjects and
methodalogy of teaching-learning related to thaose
subjects. The preceding |s also a visible phenomenon in
adult education.

Regarding to the curricular subjects on the different

levels of adult education, the attention is driven io solve
the problems of selection, sequency, and organization of
the subject mattars, but it is neglected their, up to date,
aciuality thus frustrating theaduit accession to the
knowledge areas where the differents disciplines have been
operating on high levals.

There exists a well known absence of speclatiste at level

of the educational organisms; that is why there is missing a
scientifical basis in order to accomplish the work of
Identifying, selecting and organizing curricular matters, what
Is translated, then, in & lack of adequate supporting material
for the concrete work of teaching.

The perfectioning courses do not solve the problem |
becalse very often they are too theoretical, so they do not
contributeto orientate or to provide the teacher with the
instrumaents and technics required for the classroom work.

Such-situation must be corrected by means of thinking
and putting in action-a mechanism that there would parmit
the necessary interchange of knowledges and experigncies
amoang-those who are planning the education and thoss
who are living the concrete reslity of-doing it

In that intarchange the previous investigations to the
educational action are plaving a fundameantal role, so they
should be cantered in the culiural scope of the “goal
popdiation, such as occurs in the adulis alphabetization
with the method of the generator words, which initial
point is the investigation of the vocabular universe of the
considered population.

Such a previous investigation, that supposes the fitness
of the basic cultural elements to a cultural reality upon
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which it will be put in action with a modifying purpose, it
has permitted, in this case, to determine the principles of
language cognizance, understood as a natural capacity of
every '‘speaking-hearing person'' to use his tongue and the
principle of performing, to the right practice of the language
In “concrete situations''.

The previous investigations which abject has been the study
of the oral language and the writing, that is to say,
investigations of applied linglistics, they have permitied to
elucidate the existent relations between both manners of
linguistic practice, therefore the generative phanamenans
and the development of writing and spgaking what have had
facilitate the development of some alphabetization
methodologies that impuie to the learning of the
reading-writing the meaning of “discivery” of a new code",
systhematic adquisition of careful trajectary, where the
teacher will refer permamently the writing to the speaking,
without loosing the point that, resarding to the written
code, “tha interrelation of the elements that constitute the
graphical system'",

It emerges clearly one of the contributions that the

finguistic specialists can do for the language teaching, Other
contributions of great projection, always in the language
fietd, are extanded to cultitral politics of government that,

in the particular casa os Latin America, sa rich in autoch
thonous cultures, they sat problems, nat only about regianal
and social dialects, but about tha cultural conflict batween
native lanouages and european fanguages that lately have
attainned the category of national and official fanguage.

Linguists, teachers and anthropologists, Insuch way, ought
to confront a common duty in which, the cultural unity of
some peaples is at play.

M. M. F.
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ALGUNAS PRIORIDADES DE INVESTIGACION EN EL
CAMPO DE LA ENSERANZA TECNICA Y LA
FORMACION PROFESIONAL EN AMERICA LATINA

Patiloa Latapi

El autor intenta precisar “'algunas topicos de investigacion
particularmente urgentes, investigacion que es deseable

se lleve a cabo tanto dentro de cada pais como a nivel y
con cooperacian internacional,’

Los lopicos de investigacion los ordena en tres grupos:
problemas de identidad v contenido - problema de
educacian al empleo y problemas del contacto social.

Sefiala que: *'Seriz de desear qua los agentes de decision
responsables de este tipo de Ensenanza en America
Latina caoncentraran esluerzos para aumenlar (a
investigacion sobre estos problemas.”

“El primero de estos esfuerizos consistiria, a julcio del
autor, en precisar cuales de'todos ellos son los que
constituyen cuestiones prioritarias para la toma de
decisiones. Ello seria una gran ayuda para orientar a las
instituciones de Investigacidn en el estudio de estos temas'.

C.M.F.

QUELQUES PRIORITES DE RECHERCHE DANS
LE DEMAINE DE L'ENSEIGMEMENT TECHMNIQUE
ET OE LA FORMATION PROFESIONNEL EN
AMERIGUE LATINE

L'auteur essaie de priciser “'quelguas sujets de
recherche particuligrement urgents. On veul que calte
recherche se fasse dans chagque pays, sur un plan
international et avec une coapération internationale’™.

Il divise les sujeis de recherche gn trois goupes: probléme
didentité et de contenu, probléme d'education pour
'emplof et problémes du contexte social,

Il signale gue: "'Ceserait que les responsables de ce type

d'enseignement en Ameériguo Latine conjuguaient les
efforts pour augmenter la recherche sur ces problémas",
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Piaget's theory.

The maoral and religious behavior is observed as a great
socialization machanism, whera the religious sontimant
is a "filial sentiment” dedicated to thalr parents' which,
prograssively, will be transferred to a "Supreme Being'.
Regarding to the moral development, he remarks, that
the child *"he is able to control himself and develop
moral behaviors'',

The "development of onesell"" its analysis has been

conceived as a process of contruction of the seif conscience,

thorughout his Interaction with “the world of things".

The fifth part, related to the adolescanca with all its
biopsychological repercussions, the author sets in Lhe
somatic development as a leading factar in the way Trom
childhood to adolescence.

Imagination is looked at as a topic apart and it is
considered in this stage like a healty and necessary
characteristic.

The adolescent tendeantial development stands oul as a
delermining clue, the sexual tendency and the need of
independence and securify. '

On the social field he tries a progressive independence
fram thie familiar group and is-looking for the proximity
af the adulls world.

The moral and religious development is focusad, mainly,
in the way of Fiaget and Debesse, detaching the fraternal
tdeaiism, the logical reasoning of the moral rules and,

at last, the constant aim of improvement showed suring
the adolescence peariod.

In the vocational field, he remarks that the professional
election may have been started fron the infancy, but he
enphasizes the vocational guidance as a proper way (o
adequate the adolesconl dreams.

A.L. Ludojoski ends saying that the human developmenl
15 characterized for a constant progression and search

of tha balance that will accompany him throughout

all his life.

¥.B.C.
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Le premier de ces efforts devrait selon I'auteur, préciser

ceux qui sont prioritaires pour la prise fe décisions, Cecl
serail une aide importante pour orienter les institutions

de recherche dans 'analyse de ces sujets’.

C.MLF.

ALGUMAS FRIORIDADES DE 1NVE5TTGACE‘{E5 MO
CAMPO DO ENSING TECNICO E A FORMACAD
PROFISSIONAL NA AMERICA LATINA

O autor tenta pracisar “alguns topicos de investigagao
particularmente urgentes, inuestlgal;a_u gque & desejaval
lavar-5e a cabo tanto dentro de cada pais come a nivel g
com cuuperar;r;u internacional.

Os topicos de investigacao os rodena em trés grupos:
— praoblema de identidade e contetdo; problema de
educacdo ao emprégo & problemas do contexto social.

Assinala que: "'Seria de desejar gue os agentes de decisao
responsdvieis deste tipo de Ensing na América Latina
combinassem eforcos para umentar a investigacan sohre
esles problemas'.

O primeiro destes esforcos consistiria, a juize do autor,
em precisar quais, de todos cles, sae os gue constilujem
queslﬁes prioritdrias para tomar decisoes, Ele seria uma
grande ajuda para orientar 35 Institucoes de Investigacao
no estudo destes termas®

C.M.F,

SOME INVESTIGATION PRIQRITIES IN THE FIELD
OF TECHNICAL EDUCATION AND THE PROFESSIONA
PROFESSIONAL FORMATION IN LATIN AMERICA

The authar tries to MHix “some investigation suhjecls which
are particularly urgent, it is desirabie tha such investigation
will take place within every counliry or even level and

with international cooparation.

The investigation matters are areanged in three groups:

— problems of identity and content, — problems of
education lor the wark, and problems of social contaxt,
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He points that: "1t will be desirahle that the decissions
agents, who are responsibles of this kind of learning in
Latin America will ariange by agreement their efforts
in arder to increase tha investigation about these
problems”.

*The first of these efforts would consist, according to
the auther judgement; to fix which of them will be
those that constitute proceeding matters for coming
to a decission. That will be a great help in order io
orientate the institutions of investigation for siudying
thesa matters,"”

C.M.F.
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