LA FORMACION DE ADULTOS COMO
DISCIPLINA DE LAS CIENCIAS DE LA
EDUCACION

por Horst Siebert

Es indiscutible que, actualments, la formaclén de adultos
es considerada un tema necesario de la investigacion
cientificay de la enseftanza, Lo mismo opina por
supuesto |2 posicion tedrico-cientitica de la formacion de
adultos, La ciencia de 1a formacion de adultos, adn en
gastacion, es definida, a menudo demasiado
pracipitadaments, como una disciplina que forma parte de
la ciencia de la educacion, sin tomar conciencia de que tal
clasificacion s&loes posible si la pedagonia como ciencia,
rose reduce a la formacion v educacion del joven'y dal
hombre en formacién. Una brave mirada a la historia de la
farmacion de adul tos muestra que astas premisas
tedrico-cientificas nosiempre son totalmente validas.

L.a formacion de adultos en &l siglo X1X -sohre todo el
movimientode formacian de obreros desde 1844, |as
arganizaciones de la burguesia liberal, tal como fueron
arganizadas por la “Sociedad para la difusion de Iz
formacibn popular” fundada en 1871, v los “movimientos
de extensibn universitaria” (university extension) hacia
finales de siglo v comiegnzos de ésie- en aguel entonces
todavia no era objeto de interés de la investigacion
clentifica. Motables cientificos, como Alexander v,
Humboldty Virschow se interesaron acltivamenta por fa
formacion de adultos, pero ésta no fue considerada -salvo
pocas excepclones- como problema tebrico. Recién an la
“Mueva orientacion (Meue Richtung), comose denoming al
movimiento de la Escugla de Extension Cultural de la
segunda v tercera década da nuestro sigio, el trabajo practico
se sometioa una reflexion teorica intensa. For primera vez
surgio una teoria unitaria de la formacion de adultos, basada
en presupuestos ideolbgicos. Las analogias de estas
reflexiones tedricas con muchas ideas de la pedagogia
refarmista son evidentes, sobre fodo porgque algunos
“aducadores del puebio' de la nueva orientacion se

sintieron muy unidos al movimiento de 1z juventud, como
parte de esta pedagogia reformista. Tanto mas sorprendente
resulta &l hechode que en las publicaciones sobra formacion
de adultos apenas se alude a los grandes pedagogos
raformistas. La formacion de adultos de la Repidblica de
Wairmar se consideraba un moavimiento campletamente
nuevo que astaba sujeto a sus propias leyves. La "formacion
popular' de los afos 20 no fue incluida en la continuidad
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del desarrallo humanao, v la Tormacién de adultos no era
considerada coma la continuacion de la formacién de
itwenes, sino come una fase completamente autémoma de
la formacion. Paradéjicamente esta tendencia a |a
autonomia se debe, en primer lugar, a las premisas de |3
pedagogia refarmista misma que destacaba exprosaments
la legitimidad propia de |as fases de la vida (nifez, juventud,
vejez), en segundo lugar, a los esfuerzes de |g Mueva
orientacldn por proporcionar a la formacian de adultos el
debido interés politico y plblico v por fundamentar
claraments su necesidad.

Los tedrices de la formacion popular se preccuparon muy
poco por atender ¥ reconoccer a los pedagogos cientificos;
ellos intentaron establecer [a formacion de adultos coma
una nueva disciplina cientifica al lado de la pedagogia. La
dignidad clentifica de la formacian de adultos fue
entaticaments destacada, pero fa ciencia de la educacian no
fue invitada a ocuparse de esta cuestion, sing gue se solicith
una “'Escuala alemana para la investigacian popular v la
formacién de adultos v en 1927 fue efectivamen te
fundada. Salamente Wilhelm Flitner destaca I3 afinidad de
la Termacion de adultos con la cienciz de la aducacian:

“El tema cientifico de esta Academia son |as
manifestaciones de la vida popular en 2l sentido da
aducacion popular. Este tema pertenece al imbito de la
ciencia de |la educacion y sistematicamente no se puede
separar de ese ambite, Pero inmediatamente Flitner niega la
siguiente pregunta: “*{Los centros culturales de las
profesiones educativas v populares suelen asmilarse a |os
institutos universitarios?" Por lo tanto él también desea fue
s& defina la autonomia instilucional de |a ciencia de la
formacion de adul tos.

Por otra parteen b= primeras décadas de nuestro siglo, la
pedagoala ofrecio pocos puntos de insercian para integrar

la formacion de adultos a su propis dmbito, En realidad
Kerschensteiner, en sus ideas para una "Educacibn sivies de
la juventud alemana" (Staatsbirasrlichen Erziehung der
deutschen Jugend), incluye expresamente las organizaciones
educatlivas post y extraescolares, pero ensu publicacian

“El alma del educador' {Die Sesle des Erziehers) basa
claramente su concepcion pedaadgica en |a relacion entre &l
educador "madure’ v el alumno “inmadure’’, También ias
reflexiones de Hermann Mohl se basan en |a “‘relacian
Pedagogica’’, en |a "diferenciz en el nivel de madurez' entre
el adultoy el ser en formacion, Cuznda Naohi aclara
categdricamente: “'a cada uno de nosotros le llega el
momentoen el gue no aprende nada nuavo, sino en el que,
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en realidad, su saber toma forma definitiva™, se plantea con
ello no salo la ductibilidad del adulto sino también la
posibilidad da una formacién de adultos por antonomasia.
Pero sobre todo se acentia la diferencia de edad entre
maesiro y alumno como la caracteristica esencial
determinante de toda pedagogia. Mohl dice: “por io
tanto, el fundamento de la educacion es la relacidn
apasionada da un hombre maduro con un hombre en
formacion. 5in embargo esta relacién pedagogica

derivada, sobre todo, de la “diferencia an el nivel de
madurez' noesta dada, en principio, en la farmacion de
adultos pargue incluso el maestro es mucho mas joven gque
el alumne, Karl Bednarik destacz con plena derecho gue
“el adulto tiene que aprender precisamente de los nifios
puesto gue éstos, va desde la escuela, estan provistos de
una preparacion mejor y mas diferenciada qgue la mayoria
g2 los padres™,

En este sentido hay que pensar todavia alge: las madidas
educatlvas en la escuela estin justificadas precisamente
por esta diferencia en el nivel de madurez, El maesiro,
por su condicion da adul{n, esta absolutamente facultade
para educar al hombre joven v para familiarizarlo con oz
denominados “'sistemas normativos de estimules” (norrmativen
Antriabssystermen), El estd autorizado a ayudar a ese

ser en formacion en su “individuacion™ v “socializacidgn",
porgue &l mismo estd “madure” v “formado”. Pero
dquign o gue faculta a un hombre 2 acluar como
“sducador de adultos? En tanto qgue la necesidad de |a
formacion de adultes ha sido fundameantada convincenta
y reiteradamenta, sasuponeg que bz legitimidad dela
formacion de aduitos es en gran parte inexpresable,

Mo se manifiesta en el docente que se ocupa de la
formacion de adultos ninguna superioridad basica dada
por la edad, |2 experiencia o la farmacién. Tampoco
fustifican su rol como “conducter de hembres” (andragogo)
algunas diferencias en gl nivel de madurez, sino salo una
“'difarencia parcial en &l nivel cientifico", una capacidad
especifica. El no dispone, por anticipada, de una
autoridad basada en una superioridad intelactual, social o
caracterealdgica, sino gue el participante adulta |8 concace
una “‘auteridad por encargo’ limitada tematica v
temporalmente, una "autoridad funcional', Por eso en la
Repablica Federal de Alemania, continuamente se
manifiesta que los institutos para la formacion de adultos
guleren y pueden prestar “'solo™ ayuda parala formacian
personal, que la formacion de adultos proporciona solo
una propuesia de organizacion, con locual gueda a
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criterio de cada uno si utiliza o no esa prapuesta. 5i se
qulere establecer una diferencia fundamental entre
farmacion escolar y formacién de adultos, hay gue

hacerlo desde este punto deé partida. Los |imites de 1a
formacian de adultes residen en 1a influencia emocional

e actitudes v formas de comportamiento sobre ena
rnorma ideolagica, Este drea de fa educacion al menos tiene
susreservas frente a una formacion de adultos que no esté
encuadrada ideologicamente en una sociedad pluralista. Es
l&gico que estas institucionas “libres'” se complamenten
mediante las posibilidades de formacion de adultes que
ofrecen las instifuciones politicas o religiosas, si la
educacion no se enltiende de maneara exclusivamente
racional. Con esto se planiea |a pregunta de Theodor Litt:
“iconducir o hacer crecer?" que el propio LItt contesta
con-un “tanto..come’ para la formacion de jovenes,

pera nao para la fermacion de adultos. ¥a del significade de
la palabra resulta que “dejar crecer’’ no puede aplicarse
mads a los 'adultos". El que quiere "conducir", se atribuye
el conocimiento y el camino "correcta’’ {icamino adénde?),
Pera en la formacion de adultos los docentes v los
participantes estdn unidos en la busqueda de nuevas
convicciones. Por eso hay que sor cuidadoso con el
concepto de "conduccion de hombres'” (Menschansihrung
oder Andragogik) en fa formacian de adultos, EI

adulto no guiere ser educado mds an este sentido, pero sus
daseos de informacion v erientacion, de categorias para la
compransion del mundo y de si mismo deban ser tenidos
en cuenta. En suma, sise cimenta la pedagagia a partir de
una diferencia en el nivel de madurez entre educador v
alumne, hay gue pensar en una diferencia fundamental entre
formacidn de jovenes y formacian “libre'' de adullos, hasta
tanto se ponga en practica el principio de la igualdad
potencial de todos los participantss en ta formacién de
adultos. 5i por el contrario se acentia manos la relacian
educador-alumno gue |a reivindicacian dal tema (Ballauff) o
la obligacion de aprender social y politicamente,

(Thedor Wilhelm), entonces el alumno adulto se difersncia
del escolar sola gradualmente. El proceso de aprendizaje as
basicamente igual en la Escuela de Extensién Cultural y an
la escuela primaria. 'Las normas del adulto sin duda son
vilidas con respecto a la posible eleccion dal material v
especialmente con respecto a las formas de trato entre
educandos y educadores, pera no corresponden al proceso
mismo de aprendizaje”. Actualmenta se destaca, en la
tearia y en la practica, un evidente procesa-de
acercamiento entre la escuela v las instituciones para la
formacién de adultos, procesa gue ya asid-aplicado en la
expresion “aducation permanente': la formacién de
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adultos no puede entenderse mas como una formacion de
adultos compensatoria gue complemente o corrija la
formacion escolar, sino gue dabe interpretarse como
formacion de adultos complementaria que acompada la
actividad profesional del hombre como un continuo proceso
de aprendizale,

De estas reflexiones se deducen dos aspectos parala

clasificacion tearico-cientifica de la formacién de adultos:
la ciencia de la educacion no puede orientarse sino
limitadamente hacia las diferencias en el nivel de madurez
pedagdgico entre ef aducador adulto v el educando en
formacian, sin aceptar un concepto de formacian entendido
estaticamente e identificado con una determinada finalizacion
de la vida escolar. Tampoco pusden explicarse con esta
“relacion pedagogica” las modearnas formas de la
gnsenanza televisiva v 1a instruccldn programada. La
farmacion de adultos no puede definirse mas por su
autonomia, por su diferencia fundamental con la
formacion escolar. Actualmente |a farmacién de adultos es,
esancialments, una continuacion sistematizada del

proceso de aprandizaje de la escuela, Con ello Ia farmacion
e adultos se transfarma en un legitimo objeto de
investigacion y ensefanza de una moderna ciencia de la
educacion; debe ser considerada wna disciplina pedagoaica,
tal como la pedagegia comparada o la pedagogia escolar,
El proceso do aprendizaje v de ensefianza, asi como 5u5
determinantes socio-culturales -como ohjetos de
investigacion-, son comunes a todas |as disciplinas gue
forman parte de la ciencia de la educacion. El cldsico
triangulo pedagogico, bastante simplificado, “‘educador-
tema-educando' esvalido para |a formacion escelar v para
la farmacion de adultos,aungue el medio de transmizion de
la infarmacian, frente a |a television educativay a la
instruccion programada, adguiere Uuna progresiva
autonomia en este tridngulo.

La ciencia de la formacion de adultos, en virtud de la
especializacian de todas |as clencias, se considera una
disciplina que forma parte de la ciencia de la educacion en
general. La ciencia de |a educacidn misma examina los
hechos pedagogicos relevanies para lodas las edades y
dasarrolla los fundamentos tedrico-educativos. Sin duda se
discuten numerosos conceptos y Tines educativas,
cualguiera que sea ef concepto por el cual se decida unos
este vale tanto para la juventud como para |a velez v se
realiza an las distintas etapas de manera respectivamente
diferente, Por eso es erronen cuando en el informe de la
Comision Alemana se dice: "'educado en al sentido de la

396



formacion de adultes...” Por lo tanto la “ciencla de la
educacién’ no sélo es un nombre colectivo para las
disciplings pedagogicas que forman parte de ella, sino
tambign un area de investigacian con sus propios planteos
cientificos.

Sin embargo, la ciencia de la Termacion de adultos se ha
originado no solo en |a especializacion, sino también en

la integracidn de todas fas ciencias, es decir en 1a necesidad
de cooperacion de lodas |as disciplinas. En mayor

medida que la pedagogia escalar, ella necesita el trabajo
en colaboracion con las disciplinas afines, Esta abligacion
de investigacian interdisciplinaria resulta del objeta mizsma
de la investigacion, del educando adulto. Mientras gue en
la escuela gl joven se encuentra contimuamente en un
determinado “espacio pedagdgico cerrado’ -as| en
anacranica ha resultado una 'provincia pedagtgica’’-, en &l
Instituto para formacion do adultos se deben tener en
cuenta mas implicaciones psicologicas, sociolégicas,
politolégicas, econdmicas ¥ médicas. La ubicacidn {earico-
cientifica de la clencia da la formacion de adultos pueds
ser esquematizada del sigulente modo:

clencia de la aducocian

cigncias comphra:

s, ciencias de pedagegfa cioncia de pedagay e psicalaglia
la pducacidn shoolan l& formacion aconbmica pedaghglca
(entre otrash do-aduires

[T L

]

snciolagia clencia Imeastigacion palcologia cloncia do Ia
[ontra otras) Iatioral sducative camunicacibn

Pero al interrogante sobre la necesidad de una disciplina
independiente “farmacion de adultes'' aun no ha sido
contestado con esta clasificacion, {Es necesaria una
disciplina cientifica especial para la investigacion de (a
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formacion de adulios o este ambito puade wer atendido
suficlentemente por las clencias ya establecidas? Una
legitimacion de la ciencia de la Tormacion de adultos de
acuerdo al criterio cldsico de un matodo independiente no
£5 necesaria. Tampooo puade agregarse a las disciplinas
existentes el objeto de investigacién, el “educando adulto”
{entendiendo “aprender’ en ia definicién mas amplia). En
ol caso do que se manlengs &l criterio del significado social
del objeto: cada uno en particular ests interesado en la
formacidn de adulfos (a menude sin ser consciente de ello)
tanto como la socledad en general (no sdlo asociaciones de
empresarios v partidos), pero 1a practica de Ia formacion
de adultos necesita la comprabacion y el estimulo
clentifico, a pesar de que hasta ahora es estudiada solo de
mangra insuficionte por las ciencias en cusstiong sl so
mantiene ese criterio, entonces hay que aceptar lo gue
Rudol! Koschnitz ke comprueba: “El sole hecho de que
algo es, no basta para que la correspondiente parte de
realidad deje de sor también objeto del estudia

cientitico, Esto Gitimo depende de la casualidad, del
poder o del interés™, Es ¢l interés de lasociedad el que ha
establecido ante todo citedras para la formacidn de
adultos en nuestras universidades.

La denominacién de esta joven rama cientifica de la
ciencia de |la educacion es problematica. 5i se designa a
esta disciptina comp “Andragogia’ [conduccion de
hombies) o “"Andragelogia’, como sucede en Holanda por
slamplo, de 252 modo $e sugisre un término antitéticoa Ia
‘pedagogia que no correspondes a la situacion. Es discutible,
pero muy especifica, la propusesta de J. H. Knoll, de
denominar “'pedagogia extra y post-escolar’ a esta
disciplina de I3 ciencia de ia educacion, con lo cual
"post-escolar' =5 entendido en &) sentido temporal como.
postescolar  obligatorio” (precisamente Hnoll acentda 1a
necesidad de institucionslizar la formacion de adulios mids
ampliamente, en forma de institucionss escolares), sungue,
&n ease caso, “pedagogia’ tendria gue ser reemplazado por
"'elencia de |a educacion". Con todo habria-gue admitir gue
también el termino propussto agui de ‘“‘ciencia dela
formacion de adultos" es poco practico.

Los problamas teorico-cientificos de la ciencia de la
educacion, tal como hansido planteados sobre todo por
Waolfgang Brezinka, se presentan igualmaente para ia

ciancia especial de la formacion de adultos. En el drea
especifica de la formacion de adultos parece necesaria una
acentuacion empirica mas intensa de la investigacion. Esta
exigencia puede fundamentarse histdrica y sistematicamente.
En primer lugar, en la literatura sobre la formacion de
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adultos de las décadas pasadas encontramos una cantidad
de opiniones subjetivas, no comprobadas empiricamente,
sobre este tema, pero sdlo muy pocas investigaciones de los
hachos; es decir, gue hay una necesidad de recuperacion de
la investigacion empirica. Ademds, la teoria de la formacion
de adultos, atn mds que la teoria de la farmacion escolar,
necesita una confrontacién permanente con el medio
ambiente, como correctivo: la formacion de adultos es
-con clertas reservas- valuntaria: deben ser estudiados
permanentemente los inlereses de la poblacién; los
participantes son todos profesionales en actividad: hay que
comprabar empiricamente las exigencias ¥ limitaciones

de formacion del mundo laboral; el adulto representa, mds
que el niflo, los roles soclales: deben conocerse v {enerse
en cuenta los determinantes sociales de la formacion de
adultos; la formacion de adultos no ests sujeta a pautas de
planes de ensefianza: puede y debe ser flexible frente alos
cambios del ambiente y reaccionar a ellos mediante sus
propuastas, etc, Es totalmente obvio que ademids de astas
lareas empiricas de investigacion no deben ser olvidadas las
reflexiones sobre 8l objetivo tedrico-educativo que

dirige 8| proceso, La pretension de concebir la formacion
de adultos “partlendo dal hombre® es un pastulado vacio
an la medida en que los intareses educativos, consclentes o
inconscientas, de 18 poblacion no sean comprobados
empiricamente, Esto es lo gue ha sucedido recientemante.
Hans Hermann Groothoff sefala, con pleno derecho, que
la formacion de adultos tradicional necesitaria una base
empirica y hoy la necesita mas gue nunca. “En tanto que
esto no dependa de una ejercitacion o de una
popularizacion de conocimientos cientificos, sino de un
apoyo a la autocomprension y 2 la comprensién del
mundo del adulto -y aun en el caso de gue ambos aspectos
puedan ser actualizados-, se trata decididemente de la
conciencia de cada uno y de su ubicacion en el mundo.

1De esta conciencia, o sea, de esta ubicacién no se puede
saber nada, excepto de una maneras empirical”,

Desde hace aproximadamente una década s= puede
comprobar un cambio satisfactorio: fa discusién se ha
tornado mds objetiva y mads racional, los estudios

empiricos contribuyen a una desideologizacién da ia
formacion de adultos, favorable, & la cuestion y digna de ser
celebrada. No obstante, la ciencia ce la formacion de
adultos todav [a se encuentra in statu nascendi, Elfa tampoco
puede consagrarse, en el futuro, exclusivaments 2 un
empirismo gue solo constate stuaciones existentes,

pues la formacion de adultos siempre esta arientada hacia

el futuro en relacion con el individuo ¥ con la sociedad,
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pero no tendria que ocultar el caracter hipotatico de
todos los objetivos normativos, Ademds, hay que
preguntarse junto con Theodor Wilhelm, si de todos modos
la formacién de adultfos no tendria que desprenderse de la
fijacion unilateral en las fines educativos y dedicar mas
atencion ala necesidad de aprender,

Una ciencia de la formacion de adultos en contacto con la
practica tiene gue solucionar los siguientes problemas:

1. Tiene gue examinar las decisiones tomadas en el espacio
pracientifico y reconocidas en general sobre el objetivo de la
formacién de adultos, por ejemplo la capacidad de todos
para una confarmacion activa de la vida politica;, ecanomica
y cultural conforme a su legitimacion pedagagica, ¥ luego
concratizarlas en cuanto al eontenido. En este sentido la
reflexion tedrico-educativa de la ciencia actha en cada
individuo también como instancia eritica frente a jas
exigancias unilaterales de la economia o del Estado.

2. La ciencia de la formacion de adultos debe comprobar,
entre oiras cosas por medio de la investigacion curricular y
de los analisis de tendencias, las necesidades educativas
actuales v futuras, ¥ transformarias en concepciones
diddcticas. En base a estos estudios tiene gue considerar
como puede |nteresarse activamente el adulto en una
humana configuracion del futuro por medio de la
educacian,

3, La ciencia de |a formacion de adulitos debe comprobar |a
eficiencia de las formas organizativas existentes y los modos
de proceder de la formacian de adultos con respecto a sus
tareas actuales y fuluras,

4, En base a estas investigaciones debarian formularze
maodalos didacticos y organizativos que sean examinados
coma hipotesis en cada uno de los institutos. Por
consiguiente, |a ciencia de la formacian de adultos e
considera una ciencia de accion, orientada hacia la
practica ¥ basada en investigacionas empiricas y en
estimaciones pronosticadas por anticipado.
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